Bernhard Treiber und Franz E. Weinert:

»Gesamtschulen im Zielkonflikt erwiinschter und unerwiinschter Folgen*

.Massive Eingriffe in komplexe Sozialsysteme, wiensi gleichzeitigen Veranderungen mehrerer
Strukturmerkmale von Schulformen verbunden sirgheni in der Regel eine Vielzahl von Folge-
problemen nach sich, deren Umfang, Ursachen, ,Lsbaner” und Korrigierbarkeit sich zudem
nur schwer abschétzen lassen.

So versprechen sich Gesamtschulen z.B. von @hea nach dem Kern-Kurs-System) diffe-
renzierten Lehr-Lern-Organisation auch eine verkeess Differenzierung und Individualisie-
rung des Unterrichts als Voraussetzung einer geiefund deshalb auch aussichtsreicheren)
Schulerforderung. Ubersehen wird dabei aber, dass differenziertere Lernorganisation un-
mittelbar auch die soziale Organisation von Lehmmdind Lernenden verandert, indem sie
Schiler in leistungshomogene Lerngruppen zusamsstnfa

Mit der individuellen Zugehdrigkeit eines Scinsileu variablen Lerngruppen reduziert sich die
soziale Kontinuitat herkdmmlicher Jahrgangsklass#ia, ein dichtes soziales Netzwerk mit hohen
Interaktionsraten kennzeichnet.

In Gesamtschulen treffen Schiler hingegen zeweil jedem Fach mit anderen Mitschilern zu-
sammen. Die bei einer flexiblen Lernorganisatiomdach unvermeidbare Fluktuation der Bezie-
hungen von Schiilern untereinander sowie von Sani@er_ehrern kdnnte sich demnach fur beide
negativ auswirken:

- fur Schilerallgemein mit einem Gefiihl der sozialen Orientngslosigkeit, Verlassenheit und
Anonymitat, was gerade bei schwacheren SchilernGeiitthl ihrer ,relativen Deprivation” (vgl.
Schwarzer 1979b; Reinberg in diesem Band), zu ¢endbsentismus und abweichendem Ver-
halten fuhren durfte.

- fir denLehrermit einer geringeren Verantwortlichkeit fur die &eingen jedes einzelnen Schi-

lers. ,Da die Gefahr besteht, dass Lehrer einzehatitiler kaum mehr erkennen, da sie zu viele
Schuler unterrichten, und der Lehrer h&ufig dierngmppe wechselt, entwickeln sich auch nicht
jene Verhéltnisse langer Bekanntheit und langefflegsnahme, die es dem Lehrer ermdglichen,
Erfolge und Misserfolge seiner Bemuhungen zu \ggfolind seinen eigenen unterrichtlichen An-

strengungen zu attribuieren” (Fend 1976, 84).

Die gleichzeitige Berlcksichtigung von beabsitéh wie unbeabsichtigten, erwinschten wie
unerwiinschten Haupt- und Nebenwirkungen umschregbeahr-Lern-Bedingungen ist demnach
fur eine angemessene Beurteilung unterschiedlidbeinr-Lern-Systeme unerlasslich; nur das
Erstellen einer mehrkriterialen Bilanz ihrer emgith nachweisbaren Auswirkungen kann Auf-
schluss uber die sozialen Kosten und Nutzen, abeh die individuellen Teilnahmechancen und
Zumutbarkeitsgrenzen geben, die mit ihrer prakéscRinfuhrung und Fortfihrung verbunden sind.

Fehlen entsprechende Bewertungskriterien undsemisie durch z.B. subjektive Kriterien ersetzt
werden, bleiben Analysen der komplexen Funktios@ssolcher Sozialsysteme in ihren Ergebnis-
sen ebenso widerspriichlich wie unentscheidbar. Dasen neuerdings erst wieder Kontroversen
Uber Begleituntersuchungen von Gesamtschulen viictgu(vgl. Fend 1980 b, 1981; Wottawa
1980, 1981; Raschert 1981)."

Aus: Treiber/Weinert: Lehr-Lern-Forschung - Ein Uberblick in Einzeldarste  llungen , 1982, (S. 273/274)

Heinrich Wottawa (Bochum) hatte auf Veranlassung von Aloys Regenbrecht (Minster) die Verdffentlichungen
jener von Raschert betreuten Begleituntersuchung nachgerechnet. Daraus resultierende Veroffentlichungen
Wottawas: ,Die Leistungsfahigkeit der NRW-Gesamtschulen - eine kritische Betrachtung der Ergebnisse*
(1980) und ,Die Kunst der Manipulation in der Evaluationsforschung” (1981).
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