Sollte das mit dem 5. Jahrgang einsetzende geglieeSchulwesen
zum Opfer einer arglistigen Tauschung werden?

Die folgenreichen Unvollstandigkeiten im ,,KMK-Bildu ngsbericht 2003*

Zusammenfassung: Unter Federfihrung des ,Deutschen Instituts fir Internationale P&adagogische
Forschung (DIPF)" (Frankfurt und Berlin) ist im Jahre 2003 im Auftrag der Kultusministerkonferenz ein Bildungs-
bericht erstellt worden, fortan gefihrt als ,KMK-Bildungsbericht 2003" (zu unterscheiden vom ,MPIB-
Bildungsbericht 2003"). Er sollte ,die Offentlichkeit systematisch, umfassend und kontinuierlich tiber wichti-
ge Daten und Entwicklungen im Bildungswesen der Bundesrepublik Deutschland informieren” (Vorwort).
Der Titel des Berichtes lautet: ,Bildungsbericht fiir Deutschland - Erste Befunde".

Die Autoren waren: Hermann Avenarius (Sprecher), Hartmut Ditton, Hans Ddébert, Klaus Klemm, Eckhard
Klieme, Matthias Rirup (Koordination), Heinz-Elmar Tenorth, Horst Weishaupt, Manfred Weil3, gemeinsam mit
Hans-Peter Fussel, Olaf Koéller und Rainer H. Lehmann. Der Bericht ist vergriffen und nicht wieder aufgelegt,
aber im Internet abrufbar unter: www.kmk.org/doc/publ/bildungsbericht/bildungsbericht_1610b.pdf

In diesem KMK-Bildungsbericht 2003 wurden die wichtigsten Auskiinfte der deutschen Bildungsforschung zum
niedrigen Fordereffekt sechsjahriger Grundschulen und zum niedrigen Fordereffekt deutscher Gesamtschulen
nachweisbar ,selektiv ausgeblendet”. Eine Gegeniberstellung der entsprechenden Texte ist Teil des Offenen
Briefes vom 04.01.2008 an das Deutsche Institut fir Internationale Padagogische Forschung (s. Anhang). Sie
zeigt sehr deutlich, welche wichtigen Informationen ,unterschlagen" worden sind.

In der Vorbemerkung des KMK-Bildungsberichtes 2003 (Innenseite des vorderen Buchdeckels) steht zu
lesen: ,Dieser Bericht wurde im Auftrag der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der
Bundesrepublik Deutschland erstellt. Die in dem Bericht dargestellten Ergebnisse und Interpretationen liegen
in der alleinigen Verantwortung der Verfasserinnen und Verfasser." Es sollte also herausgefunden werden
kénnen, wie diese Unvollstéandigkeiten im KMK-Bildungsbericht 2003 zustande gekommen sind und wer sie zu
verantworten hat.

Es handelt sich bei den ,Ausblendungen” erstens um Erkenntnisse des Max-Planck-Institutes fiir Bildungs-
forschung (MPIB) aus dem Projekt ,Schulleistung"”. Sie betrafen den niedrigen Fordereffekt sechsjahriger Grund-
schulen bzw. die Nachteile einer erst mit dem 7. Jahrgang einsetzenden Differenzierung. Sie betrafen dariiber
hinaus Erkenntnisse des MPIB aus dem Projekt ,Bildungsverlaufe und psychosoziale Entwicklung im Jugendalter
(BIJU)" zum alarmierend niedrigen Fordereffekt der Mittelstufe von Gesamtschulen und zu den entsprechenden
Defiziten in der Oberstufe von Gesamtschulen.

Ohne diese ,selektiven Ausblendungen” wéren die inzwischen in Mecklenburg-Vorpommern, Schleswig-
Holstein, Hamburg, Berlin und Rheinland-Pfalz betriebenen Anderungen der Schulstruktur gar nicht erst méglich
geworden. Und die auf breiter Front in Deutschland wie in Osterreich gestartete Kampagne gegen das drei-
gliedrige Schulsystem hétte gar nicht erst begonnen werden kénnen.

Der Parteien-Streit, der auch jetzt wieder ein Glaubenskrieg ist, hatte vermieden werden kénnen, ebenso die
erheblichen Prestige-Verluste all jener, die sich im Sinne der Anderungen engagiert haben, von den Glaubens-
krisen der vielen wohimeinenden Einheitsschul-Befurworter ganz zu schweigen.

I. Ausgeblendete Forschungsergebnisse zu den Nadhge sechsjahriger Grundschulen

Das MPIB-Projekt ,Schulleistung” hatte gezeigt: Gysiasten aus Landern mit vierjghriger Grundschule
haben gegeniiber Berliner Gymnasiasten, die erst seehs Jahren Grundschule auf das Gymnasium
gekommen waren, am Anfang des 7. Jahrgangs in Watiteund Englisch mitetwa einer Standard-
abweichung'{Roeder 1997) einen\)Vissensvorsprung/on etwa zwei Schuljahren. Sie erreichten also
in den 5. und 6. Jahrgdngen der Gymnasien ein dagphohes Lerntempo wie ihre ,gymnasial befa-
higten" Altersgenossen in den 5. und 6. Jahrganlgensechsjahrigen Berliner Grundschulen. Dieser
Befund konnte mit den Daten des MPIB-Projektes |BIJ1991-2001) bestatidt,repliziert”) werden.
Aber die Ergebnisse dieses BlJU-Vergleichs sind MfiB nicht veroffentlicht worden.

Im Lehrbuch der ,Entwicklungspsychologie" vonr@e und Montada (Ausgabe 2002, S.770/771)
referieren Olaf Koller und Jirgen Baumert unter d@erschrift , Friihe Differenzierung fordert
leistungsstarke SchileErgebnisse aus dem MPIB-Projekt ,SchulleistungheEilort abgebildete
Tabelle wird von ihnen folgendermalRen kommentigkiiniibersehbar zeigen sich deutliche



Leistungsvorteile der Gymnasiasten aus den Bunagsta mit vierjahriger Grundschule. Die fri-
here Differenzierung scheint also leistungsstark&ehuler in allen drei Fachern besser zu fordéern.

Sie schlieBen mit deFeststellung:;,Zusammenfassend zeigt sich zumindest fir das dets
Schulsystem, dass bezogen auf die Fachleistungskhimg leistungsstarke Schiler von der Diffe-
renzierung im Sekundarbereich profitieren. "

Im Teil C des KMK-Bildungsberichtes 2003sollten,zentrale Befunde zur Wirkung von Bildung
und Ausbildung referiert werden(S. 12). Es werden dort zwar gréRere Teile der kwshgen dieses
Beitrags von Koller und Baumert aus dem Oerter/dat2002 im vollen Wortlaut zitiert. Aber es
fehlen unverstandlicherweise alle Informationenicive in jenen Kreisen, die eine sechsjahrige oder
gar eine zehnjahrige Grundschule propagieren, hiigherwiinscht'sind:

Es fehlen alle wichtigen Passagen, in denen Kiler Baumert die Vorteile des mit dem 5. Jahr-
gang einsetzenden gegliederten Schulwesens unidatiigen Fordereffekt sechsjahriger Grundschulen
beschreiben. Die Darstellung erweckt vielmehr diexdrick, als pb die glnstigeren Entwicklungsver-
laufe auf dem Gymnasiungerade_nichidie Folge einerLeistungsgruppierung nach Fahigkeiten"
waren. - Und die Zitate sind nicht als Zitate aeimderter/Montada gekennzeichnet worden!

Fazit: Die in aufwandigen Studien gewonnene ErkenntnisBildungsforschung, dass
zumindest in Deutschland - ein Uber den 4. Jahrgd@mausgehender Unterricht in leis
tungsgemischten Lerngruppen stets zu einer Beriightey der leistungsstarkeren Schy-
ler fahrt, ist im KMK-Bildungsbericht 2003 den Kulministern und der deutschen
Offentlichkeit erkennbar mit Absicht vorenthalteonden.

Il. Ausgeblendete Forschungsergebnisse zum niedrigé&odrdereffekt der Mittelstufe
und zum entsprechend niedrigen Leistungsstand der li@rstufe von Gesamtschulen

Der Fordereffekt der Mittelstufe von Gesamtschuknbei leistungsstarkeren Schilern deutlich
niedriger als der Fordereffekt der Mittelstufe vi@ralschulen und Gymnasien. Das konnte schon
1998 durch ,Vergleiche vergleichbarer Schilemachgewiesen werden. Bei der Auswertung der Daten
des MPIB-Projektes ,BIJU" (1991-2001) hatte sickaigt: NRW-Realschiler haben gegeniber gleich
begabten, ahnlich situierten NRW-Gesamtschilerreade des 10. Jahrgangs zum Beispiel in Mathe-
matik ,, einen Wissensvorsprung von etwa zwei Schuljahmach stéarker sind diese Effekte, wenn man
Gesamtschule und Gymnasium vergleicht: Bei gleidhésllektuellen und sozialen Bedingungen
betragt der Leistungsvorsprung in Mathematik am @asium mehr als zwei Schuljahre. Es gibt keine
Hinweise, dass die unginstige Leistungsentwicldiuinch besondere Uberfachliche Leistungen kompen-
siert werden kdnnte.(Jurgen Baumert und Olaf Kdller in Padagogik998,8.17)

Der ,Leistungsvorsprung" betraggtwa eine Standardabweichungihd bleibt bis zum Ende des
13. Jahrgangskonstant" auf dieser Hohe. Er entspricht dem Abstand von Ne¢enstufen der an
Gymnasien Ublichen Zensierung (Koller/ Baumert/riatlel in: ,Wege zur Hochschulreife”, 1999):
Was an der Gesamtschitefriedigend” genannt wird, wiirde an Gymnasien,afmngelhaft' benotet.
(Koller/Baumert/Schnabel 1999, S.41@bbildung 1. Zusammenhang zwischen Noten und Test-
leistungen in Mathematik nach Schulform und Kuesniv")

Olaf Koéller beschreibt diese Ergebnisse des NRWJBDberstufenvergleichs Mathematik im
»,MPIB-Bildungsbericht 2003" unter der UberschrifForschungsergebnisse aus der Gesamtschule
(S.483) wie folgt:,In der gymnasialen Oberstufe finden sich in Matheatik Leistungsunterschiede
zwischen beiden Schulformen, die in derselben Gridenung liegen wie am Ende der Sekundarstu-
fe |, das heildt, die Differenzen, die bereits belfmtritt in die Oberstufe bestehen, wachsen nicht
weiter an, reduzieren sich aber auch nicht."

Das Anwachsen der Leistungsunterschiede blieb emagswidrig aus. Also ist die Ursache fiir die
vorgefundenen Leistungsunterschiede nicht in der€dlife von Gesamtschulen, sondern im niedrigen
Fordereffekt ihrer 5. bis 10. Jahrgange zu suchen.



Im Teil C des KMK-Bildungsberichtes 2003 wird in C24 (S.200/201) auch Uber die im Jahre
1999 von Koller, Baumert und Schnabel veréffentlicten Ergebnisse des NRWBIJU-Oberstufen-
vergleichs Mathematik berichtet. Die katastrophalenLeistungsdefizite der NRW-Gesamtschul-
Oberstufen werden dabei allerdings durch die Form dr Darstellung irrefiihrend verschleiert.

Es heil3t dort,Hinsichtlich der Leistungsgewinne in der gymnasialOberstufest die Befundla-
ge sehr schmal, allein die BIJU-Studie |asst einebg Abschatzung der Zuwachse in den ersten
beiden Jahren der gymnasialen Oberstufe zu. Kolgaumert und Schnabel berichten fir
gymnasiale Oberstufen in Nordrhein-Westfalen geireffiir Schulformen_ (Gymnasien vs.
Gesamtschulerynd Kursniveaus (Grund- vs. Leistungskurs) diestuaigsverlaufe fir Mathematik.
Die Gewinne pro Schuljahr liegen dort Uber einerarfSlardabweichung, was fur eine
Beschleunigung der Zuwdachse in der Oberstufe sprisfeiterhin zeigen sich bei den Zuwéchsen
keine systematischen Unterschiede zwischen Samglfipwohl aber zwischen Kursen zu Gunsten
der Leistungskurse. "(KMK-Bildungsbericht 2003, S. 200/201; Unterstreiogen wurden
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Dass eszwischen den Schulformen bei den Zuwachsen kgstersatischen Unterschiedgsbe, ist
eine héchst missverstéandliche Mitteilung, obglaiEhim Wortlaut der Wahrheit entspricht. In Wirk-
lichkeit handelt es sich jedoch um eine Parallslsieiebung von bereits bestehenden groRen Leis-
tungsunterschieden. Denn di&nterschiede zwischen den Schulformbléiben zwar wahrend der
Oberstufenzeitkonstant”, aber sie bleiben konstant auf der Hoéhe des bexeit&nde des 10. Jahr-
gangs vorliegenden Leistungsunterschieds wewa, einer Standardabweichunigzw. ,mehr als zwei
Schuljahren"und entsprechen, wie bereits vorgetragen, zweeidéttifen der an den Oberstufen von
Gymnasien Ublichen Zensierung.

In der Veroffentlichung NRW-BIJU-Oberstufen-Verglas von 1999 gibt es dazu diesen aufschlussrei-
chen Kommentar,Bemerkenswerterweise sind die Unterschiede in ktmmitiven Grundfahigkeiten
mit etwa einer halben Standardabweichung kleingdller/Baumert/Schnabel 1999, S.405). Das heif3t:
An NRW-Gymnasien héatten diese Gesamtschiiler bdssistangen und gerechtere Noten erreicht.

Fazit: Wenn im KMK-Bildungsbericht 2003 also mitgeteiltrdj es gabehei den Zuwéchsen”
zwischen Oberstufen von NRW-Gymnasien und NRW-Gesdaulen,keine systematischen
Unterschiede"dann entspricht das nur im Wortlaut der WahrhelterAes ist angesichts der
tatsachlichen Verhéaltnisse noch weniger als dibeh@ahrheit. Dennoch erweckt es den Ein-
druck, die ganze Wahrheit zu sein. So ist auchwienler den deutschen Kultusministerien und
der deutschen Offentlichkeit eine wahrheitsgemiféenhation tiber den niedrigen Fordereffekt
deutscher Gesamtschulen mit Erfolg vorenthaltemieror

Der KMK-Bildungsbericht 2003 wurde erstellt unteederfihrung des Deutschen Institutes fiir
Internationale Padagogische Forschung (DIPF). \&loreh mit einem Offenen Brief vom 04.01.2008
das Institut auf diese folgenreichen Unvollstaneligi hingewiesen, ohne Antwort und Reaktion.

Unseres Erachtens steht das Institut angesichtsiateabzeichnenden Anderungen deutscher Schul-
landschaften in der Pflicht, die deutsche Offenkigit Uiber dieseselektive Ausblenden unwillkomme-
ner Forschungsergebnisseghr bald in einer breitenwirksamen Allgemeinvediighkeit aufzuklaren,
damit weiterer Schaden vom deutschen Schulwesemvabdet wird.

Wir beziehen uns dabei auf die von der ,Deutscleeadhungsgemeinschaft (DFG)" im Jahre 1998 aus
gegebener Veranlassung veroéffentlichtggmpfehlungen zur Sicherung guter wissenschafttiche
Praxis" und die dort (S.33) zitierten danischen Regelunierth diesen Regelungen wirdgtille
selektiven Ausblendens und Verschweigens, uneriti@rsErgebnissein Danemark,eine formli-
che Untersuchung grundsatzlich rechtfertigen odtfardern".

Anhang: Der Offene Brief vom 04.01.2008
Anhang: ,Da stimmt was nicht“, Rheinischer Merkur 2/2008

Ulrich Sprenger, Arbeitskreis Gesamtschule e.V. Recklinghausen, Marz 2008
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Sollte das gegliederte deutsche Schulwesen
zum Opfer einer arglistigen Tauschung werden?

Offener Brief
an das Deutsche Institut fur Internationale Padagogche Forschung (DIPF),
zu Handen Herrn Direktor Professor Dr. Eckhard Klieme

Sehr geehrter Herr Professor Klieme
Sehr geehrte Damen und Herren

Die Kultusministerkonferenz hat im Januar 200%e Konsortium den Auftrag erteilt, unter
Federfihrung lhres Institutes bis Ende August 2@8te Befunde zur Situationsanalyse des
deutschen Bildungswesens zu prasentiegreniit dem Ziel, ,die Wirksamkeit unseres
Bildungswesens’zu Uberprufen. Der Bericht, fortan gefuhrt als ,KNBildungsbericht 2003,
ist dann auch im Herbst 2003 verdffentlicht wordenter dem Titel,Bildungsbericht fur
Deutschland - Erste Befund¢S. 2/3)

In diesem Bildungsbericht sind wichtige Ergebaigler aufwéndigsten Leistungsstudie, die
jemals an deutschen Schulen durchgefuhrt wurdenebkar mit Vorsatz “ausgeblendet” und so
den Kultusministern ebenso wie der Offentlichkediranthalten worden. Sie betrafen die
Vorteile einer mit dem 5. Jahrgang einsetzendéer®nzierung nach Schulformen.

Infolge dieser Ausblendungen fehlten und felden Entscheidungstragern der Bildungspoli-
tik die empirisch abgesicherten Gegenargumenteezwdm Wunschdenken getragenen Ein-
heitsschul-Propaganda. Durch diesen Mangel anrr@bonen sind die in manchen Bundeslan-
dern eingeleiteten Anderungen der Schulstrukturhisagot erst moglich geworden. Das gilt
ebenfalls fur die inzwischen in Deutschland un@®sterreich auf breiter Front gestartete Kam-
pagne gegen das gegliederte Schulwesen.

Bei den Ausblendungen handelt es sich um Erkésse aus dem auch ,Gymnasiastenstudie”
genannten Projekt ,Schulleistung“ des Max-Plancititntes fir Bildungsforschung (MPIB).
Gegenstand des Projektes wagdie Determinanten von Leistung in der Schul&azu ist bei
etwa 14.000 Schulern von etwa 450 Gymnasien amngniead am Ende des 7. Jahrgangs die
Leistungsentwicklung in den Fachern Deutsch, Eaglisnd Mathematik untersucht worden.
Mehr als tausend von diesen Schilern waren Gynstasiadie erst nach sechs Jahren Grund-
schule aufs Gymnasium tberwechseln konnten.



Die bei diesem Forschungsprojekt gewonnenenriatkésse zu den Vorteilen einer bereits
mit dem 5. Jahrgang einsetzenden Differenzierumdj\v®om MPIB in der notwendigen Eindeu-
tigkeit bisher nur ein einziges Mal veroffentlichbrden, und zwar in dem von Oerter und
Montada im Jahre 2002 neu herausgegebenen LehderchEntwicklungspsychologie“. Es
enthalt einen Beitrag der Professoren Olaf Kélled dirgen Baumert tUber die ,Entwicklung
schulischer Leistungen®. Nur in diesem Beitrag sitiel Erkenntnisse aus dem MPIB-Projekt
~Schulleistung” zu den Nachteilen einer erst mitndé. Jahrgang einsetzenden Differenzierung
prazis und unmissverstandlich veroéffentlicht worden

Koller und Baumert kommentieren eine dort abigelé Tabelle mit der FeststellungJn-
Ubersehbar zeigen sich deutliche Leistungsvorde Gymnasiasten aus den Bundeslandern
mit vierjahriger Grundschule. Die frihere Differé@zing scheint also leistungsstarkere Schi-
ler in allen drei Fachern besser zu fordern.”

Der unmittelbar anschlieRengiexkurs® Uber,Effekte der Leistungsgruppierung in Deutsch-
land“ schlief3t mit dem SatzZusammenfassend zeigt sich zumindest fur das deSchulsys-
tem, dass bezogen auf die Fachleistungsentwickristyingsstarke Schuler von der Differen-
zierung im Sekundarbereich profitieren(Koller und Baumert im Oerter/Montada 2002,
S.770/771)

Zumindest in Deutschland fuihrt also ein Uber dedahrgang hinausgehender Unterricht in
undifferenzierten Lerngruppen unvermeidbar zu emdreblichen Benachteiligung leistungs-
starkerer Schiler. Dies gilt fir Gymnasiasten ebeme flr Realschuler,Frihe Differenzie-
rung fordert leistungsstarke Schuler(Kdller und Baumert im Oerter/Montada 2002, S.770)
Dass auch die leistungsschwacheren Schiler bei ea@mspéateten Differenzierung nicht ihren
Moglichkeiten entsprechend geférdert werden, wae, lwmen bekannt sein durfte, bereits 1984
einer der am besten abgesicherten Befunde derBildungsforschung.

Der Anlass zu diesem Offenen Brief:
Im Kapitel C des KMK-Bildungsberichtes 2003, in déiber die Wirksamkeit unseres Bil-
dungssystemsberichtet werden sollte, werden aus dem erwahBsdwrs Uber,Effekte der
Leistungsgruppierung in Deutschlandfanze Passagen Wort fiir Wort zitiert. Aber eseiehl
aus diesem Beitrag von Kdéller und Baumert alle dmfationen zu den Vorteilen einer schon mit
dem 5. Jahrgang beginnenden Differenzierung nabhlf&cmen. Das sind Informationen, wel-
che in jenen Kreisen, die eine sechsjahrige odeeig@ zehnjahrige Grundschule propagieren,
hochst unerwiinscht sind.

Nur jene Passagen werden zitiert, die den Eakderwecken, als ob die glnstigeren Ent-
wicklungs-verlaufe auf dem Gymnasium gerade niehtFblge der friihen Differenzierung wa-
ren, sondernoffenbar starker der besonderen Instruktionskuléun Gymasium'zuzuschreiben
seien. - ese Passagen wurden Ubrigens nicht als Zitatel@usOerter/Montada gekennzeich-
net!

Die im KMK-Bildungsbericht 2003 ausgeblendeterkdfntnisse aus dem MPIB-Projekt
Schulleistung” sind von hoher bildungspolitischeelevanz: In einem MPIB-Gutachten aus
dem Jahre 1995 hat Peter M. Roeder, der Vorgaiimged Baumerts, unter Berufung auf diese
Ergebnisse des MPIB-Projektes ,Schulleistung” deimd) davon abgeraten, in Sachsen-Anhalt
die Forderstufe einzufiihren. Seine Argumentatiol® BEinfihrung der Forderstufe wirde auf
eine ,Fortsetzung der Grundschule” hinauslaufensmdu einer Benachteiligung der leistungs-
starkeren Schiler fuhren.

Art und Umfang des Ausblendens werden nachfalgaenvergleichender Gegenuberstellung
dokumentiert. Die wei3en Felder ,markieren” jensg$2@en, die ausgeblendet worden sind.



Oerter/Montada 2002

Oerter/Montada: ,Entwicklungspsychologie* 2002,
Kapitel 23: Olaf Kéller und Jurgen Baumert, S.756ff:

~Auswirkungen der Leistungsgruppierung” (S.770/771)

JFrihe Differenzierung fordert leistungsstarke S chuler.
Implizieren die internationalen Befunde, dass die Fahigkeitsgrup-
pierungen wenigstens im Hinblick auf optimale Leistungsférde-
rungen ineffektiv sind, so ergibt sich in deutschen Studien ein
abweichendes Bild.

Roeder (1997; vgl. auch Roeder & Sang 1991) reanalysierte
Daten einer vom Max-Planck-Institut fir Bildungsforschung Ende
der 60er Jahre durchgefiihrten Gymnasiastenstudie mit einer fiir
alle Lander der alten Bundesrepublik représentativen Stichprobe.

Ausgangspunkt der Arbeit war die Fragestellung, ob eine spatere
Differenzierung (nach der 6. Jahrgangsstufe) bei le istungsstar-
ken Schilern im Vergleich zur Differenzierung nach vier Schul-
jahren ungunstige Effekte auf die Schulleistungen h at.

Dazu wurden die Leistungen von Gymnasiasten in der 7. Jahr-
gangstufe in Deutsch, Mathematik und Englisch aus einem Bun-
desland mit sechsjahriger Grundschule mit denen der Ubrigen
Bundeslander mit vierjahriger Grundschule verglichen. Die Tabel-
le 23.2 zeigt die Resultate der Studie.

Tabelle 23.2. Schulleistungen in der 7. Jahrgangsstufe von
Gymnasiasten aus vier und sechsjihrigen Grundschulen
(aus Roeder, 1997, S. 408)

Englisch Mathematik Deutsch N

sechsjdhrige X 38.8 38.0 49.5 1049
Grundschule s 9.4 11.9 11.6
vierjdhrige X 52.6 47.1 54.8 11.203
Grundschule s 124 13.9 12.6

Anmerkungen. X: Mittelwert; s = Standardabweichung

Unubersehbar zeigen sich deutliche Leistungsvort eile der
Gymnasiasten aus den Bundeslandern mit vierjahriger Grund-
schule. Die friihe Differenzierung scheint also leis  tungsstérkere
Schiler in allen drei Fachern besser zu fordern.

Exkurs: ,Effekte der Leistungsgruppierung in Deutschland

Eine methodisch elaboriertere Studie zu Effekten der Leis-
tungsgruppierung im deutschen Schulsystem stammt von Koéller
und Baumert (2001).

Die Autoren wahlten ebenso wie in den oben beschrieben Ar-
beiten von Marsh et al. (2000) und Yang et al. (1999) einen
mehrebenenanalytischen Auswertungsansatz.

KMK-Bildungsbericht 2003

Hermann Avenarius, Hartmut Ditton u.a.:
.Bildungsbericht fir Deutschland
- Erste Befunde*

Leske + Budrich, Opladen 2003
(Federfiihrung: Deutsches Institut flir
Internationale Padagogische Forschung (DIPF))

Kapitel: C2.4 ,Leistungszuwachse* (S.200/1)

Koller und Baumert haben mit den BIJU-Daten fir
das Fach Mathematik systematisch untersucht, ob
die glinstigeren Entwicklungsverlaufe auf dem Gym-
nasium blolRe Folge der Zusammensetzung leis-
tungsstarker Schiilerinnen und Schiiler sind.




Basierend auf einer Stichprobe von N=2730 Schilerinnen und
Schilern aus 107 Schulen wurden die Leistungsverlaufe in Ma-
thematik untersucht und auf die individuelle Ausgangsfahigkeit,
die auf Schulebene aggregierte Ausgangsfahigkeit und die Schul-
form zurlickgefuihrt. Die Analysen zeigten das folgende Ergeb-
nismuster. Bei Kontrolle der tbrigen Pradikatoren hatte die indivi-
duelle Ausgangsfahigkeit in Klasse 7 einen deutlich positiven
Effekt auf die Leistung in Klasse 10 (3=.50). Die Schulform hatte
ebenfalls einen substantiellen Einfluss:

Bei Kontrolle der individuellen und der auf Schulebene aggre-
gierten Ausgangsleistung lag die in Klasse 10 erreichte Leistung
am Gymnasium um mehr als eine halbe Standardabweichung
Uber der Realschule und fast eine Standardabweichung Uber der
Hauptschule. Bei Kontrolle von individueller Ausgangsfahigkeit
und Schulform zeigte sich nur ein schwacher positiver Effekt
(B=.10, ns) der auf Schulebene aggregierten Ausgangsleistung in
der 7. Jahrgangsstufe, d.h. innerhalb einer Schulform gab es nur
unbedeutende Unterschiede in der Leistungsentwicklung zwi-
schen leistungsstarkeren und -schwacheren Schulen. Dieses
Ergebnis ist keinesfalls trivial, sofern man bedenkt, dass die Leis-
tungsvarianz zwischen den Schulen innerhalb von Schulformen
manchmal groRer ist als die Varianz zwischen den Schulformen
(z.B. Fend, 1982).

Kéller und Baumert (2001) interpretieren ihre Ergebnisse dahin-
gehend, dass es offenbar starker die besondere Instruktionskultur
am Gymnasium und weniger die Leistungsgruppierung per se sei,
die sich leistungsfordernd auswirken konnte.

Diese besondere Instruktionskultur ist dabei mdglicherweise
weniger Folge eines makroadaptiven Verhaltens der Lehrkrafte
auf die vorgefundene Leistungsstarke in den jeweiligen Gymnasi-
alklasse, als vielmehr Folge der schulformspezifischen Leh-
rerausbildung im deutschen Lehrerbildungssystem.

Zusammenfassend zeigt sich zumindest fur das deu  tsche
Schulsystem, dass bezogen auf die Fachleistungsentw icklung
leistungsstarke Schiler von der Differenzierung im Sekundarbe-
reich profitieren.

(Kopie u. Abschrift; wichtige Zeilen mit Absicht in Fettdruck)

Basierend auf einer grof3en Stichprobe wurden die
Leistungsverlaufe in Mathematik von der 7. bis zur
10. Jahrgangsstufe untersucht und auf die individuel-
le Ausgangsfahigkeit, die auf Schulebene aggregier-
te Ausgangsfahigkeit und die Schulform zuriickge-
fuhrt.

Bei Kontrolle von individueller Ausgangsféahigkeit
und Schulform zeigte sich kein Effekt der auf Schul-
ebene aggregierten Ausgangsleistung in der 7. Jahr-
gangsstufe, d.h. innerhalb einer Schulform gab es
nur unbedeutende Unterschiede in der Leistungs-
entwicklung zwischen leistungsstarkeren und -
schwa-cheren Schulen. Dieses Ergebnis ist keines-
falls trivial, sofern man bedenkt, dass die Leistungs-
varianz zwischen den Schulen innerhalb von Schul-
formen manchmal gréRer ist als die Varianz zwi-
schen den Schulformen.

Koller und Baumert interpretieren ihre Ergebnisse
dahingehend, dass es offenbar starker die besonde-
re Instruktionskultur am Gymnasium und weniger die
Leistungsgruppierung per se sei, die sich leistungs-
foérdernd auswirken kénnte.

(Abschrift)

(Das Bundesland mit sechsjahriger Grundschule war Berlin.)

Auch die Erkenntnisse aus dem MPIB-Projekt ,Bildsverlaufe und psychosoziale Entwick-

lung im Jugendalter (BIJU)" Gber den niedrigen fededfekt der Mittelstufe von Gesamtschulen
und Uber den entsprechend desolaten LeistungssteerdOberstufen sind im Bildungsbericht
2003 den Kultusministern und der Offentlichkeit ethalten worden. Das ,selektive Ausblen-
den“ war also kein Zufall.

Dieses MPIB-Projekt ,BIJU* (1991-2001) war al$ejlwiederholung“ des MPIB-Projektes
~Schulleistung” konzipiert. Eines der Ergebnissen &nde des 10. Jahrgangs haben NRW-
Gesamtschuler gegenlber vergleichbaren NRW-Gynstasiztwa in Mathematik einen Leis-
tungsruckstand voymehr als zwei Schuljahren{fBaumert und Kéller in ,Padagogik” 6/1998,
S. 17) Er entspricht mit,gut einer Standardabweichungem Abstand von zwei Notenstufen
der an Gymnasien Ublichen Zensierung und bleibtzbim Ende des 13. Jahrgangs konstant
(Koller, Baumert und Schnabel 1999, S.406;408;410).

Bezuglich der Leistungsentwicklungen an den &téen von NRW-Gesamtschulen und
NRW-Gymnasien wird im KMK-Bildungsbericht 2003 (81 mitgeteilt, es zeigten sicbei
den Zuwéchsen keine systematischen Unterschiedehmami den Schulformen Das ist eine
héchst missverstandliche Mitteilung, obgleich sieWortlaut der Wahrheit entspricht. In Wirk-
lichkeit handelt es sich um eine Parallelverschigpbder bereits am Ende de 10. Jahrgangs be-
stehenden grofRen Leistungsunterschiede.



Infolge der hier beschriebenen ,Unvollstandigie? im KMK-Bildungsbericht 2003 ist es in
Deutschland zu einer Wiederbelebung der Einheitddébbatte und zu den in manchen Bun-
deslandern eingeleiteten Anderungen der Schulstrgekommen. Der Parteienstreit, der auch
jetzt schon wieder fast ein ,,Glaubenskrieg" istitb@lso vermieden werden kénnen, ebenso die
erheblichen Prestige-Verluste all jener, die siohSinne der Anderungen engagiert haben, von
den ,Glaubenskrisen* der vielen wohlmeinenden Bediiter der Einheitsschule ganz zu
schweigen.

Mit einem Offenen Brief vom 12.10.2005 haben alle Kultusministerien auf die folgenrei-
chen Unvollstandigkeiten des KMK-Bildungsberich2303 hingewiesen. Die Unvollstandig-
keiten sind bisher nicht korrigiert worden.

Wir wenden uns daher mit diesem Offenen Briehittelbar an das Deutsche Institut fur In-
ternationale Padagogische Forschung und bittetiy &frge zu tragen, dass der Offentlichkeit
und den Entscheidungstragern der Bildungspolitik idi KMK-Bildungsbericht 2003 ausge-
blendeten Erkenntnisse des MPIB recht bald in eatsiender Ausfuhrlichkeit bekannt ge-
macht werden, um weiteren Schaden vom deutscharnv@sen abzuwenden.

Wir verweisen in diesen Zusammenhangen auf dieder ,Deutschen Forschungsgemein-
schaft (DFG)" im Jahre 1998 aus gegebener VerantgsgeroffentlichtenEmpfehlungen zur
Sicherung  guter wissenschatftlicher Praxigid die dort (S.33) zitierten danischen Regelun-
gen.

)

Nach diesen Regelungen wiirden ,,Fdlle selektiven Ausblendens und 1 erschweigens ,unerwiinschter
Ergebnisse®in Danemark ,,eine formliche Untersuchung grundsatzlich rechtfertigen oder erfordern .

Im Namen und im Interesse der Mitglieder des Arbeitskreises Gesamtschule e.V., die als Leh-
rerinnen und Lehrer ja ebenfalls darauf angewiesen sind, dass Erkenntnisse der Bildungsfor-
schung zeitnah und vollstindig in die Praxis der Schule weitergereicht werden, und mit freund-
lichen Grii3en,

WS e

Vorsitzender
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Da stimmt was nicht

YORWURF Ein Forschungsinstitut soll Daten
pro gegliedertes Schulsystem unterdrickt haben

Von Birgitta Mogge-Stubbe

Der Kultusministerkonferenz (KMK)
kénnte ein unerfreuliches Thema auf
die Agenda geraten: die Aufarbeitung
eines Versiumnisses. Es handele sich
sogar um ein vorsitzliches Versdumnis,
sagt Ulrich Sprenger, der Autor eines
Offenen Briefes an das Deutsche Insti-
tut fiir Internationale Pidagogische
Forschung (DIPF). Dieses Institut war
Anfang 2003 von der KMK mit der Fe-
derfithrung fiir eine Situa-
tionsanalyse des deut-
schen Bildungswesens be-
traut worden; diese Unter-

Es ist absurd,
wenn Gymnasien

Wort dariiber, dass ,deutliche Leis-
tungsvorteile” der Gymnasiasten aus
Bundeskindern mit vierjahriger Grund-
schule ;,uniibersehbar” sind.

Man kann dariiber streiten, ob die
Kenntnis solcher empirisch gesicherten
Daten einen Befiirworter von Gemein-
schafts- oder Einheitsschulen hitten be-
einflussen kénnen. Man kann aber da-
von ausgehen, dass die offentliche Dis-
kussion in Deutschland (und in Oster-
reich) anders verlaufen wiirde. Zumin-
dest wire wohl die leidige
Schulstrukturdebatte  in-
soweit ausgestanden, dass

sich das gegliederte Schul-

suchung wurde im Herbst ; wesen nicht permanent
2003 von der KMK als wegen lh_rer fiir seine insgesamt positi-
,Bildungsbericht fur guten Leistungen . ven Leistungen entschul-
Deutschland — Erste Be- ; g ~ digen  beziehungsweise
funde” vertffentlicht. in der Kritik anhoren muss, diese seien

Nun ist Sprenger, der Stehen. durch grobe soziale Un-

selbst jahrelang als Ge-
samtschullehrer gearbeitet hat, als nim-
mermiider Kampfer fiir das gegliederte

Schulwesen bekannt. Auch deshalb be-.

legt er seinen Vorwurf minutids, in
dem Bildungsbericht seien wichtige
Forschungsergebnisse etwa iiber die
Vorteile einer mit dem fiinften Jahr-
gang einsetzenden Differenzierung
nach Schulformen ,.erkennbar mit Vor-
satz ausgeblendet” worden. In der Tat
zeigt ein Vergleich des KMK-Bildungs-
berichts mit der vom DIPF herangezo-
genen sogenannten Gymnasiastenstu-
die 2002, einer Schulleistungsstudie des
Max-Planck-Instituts  fiir Bildungsfor-
schung (MPIB), dass etliche Ergebnisse
ganz ausgelassen, andere gekiirzt wie-
dergegeben wurden. So findet sich kein

gerechtigkeiten ~ erkauft.
Das kann schon deshalb nicht stim-
men, weil — ebenfalls durch MPIB-Pro-
jekte belegt — die Schiiler an Gesamt-
schulen keine héhere soziale Kom-
petenz aufweisen als vergleichbare Al-
tersgenossen im gegliederten Schulsys-
tem. Im Gegenteil.

Die KMK wire gut beraten, sich
umgehend und genau mit ihrem Bil-
dungsbericht von 2003 zu befassen.
Das DIPF gehort mit an den Tisch. Je-
des Ergebnis muss verdffentlicht wer-
den. Das nutzt dem Ansehen der Kul-
tusministerkonferenz und der Reputati-
on des Forschungsinstituts.

Der Vergleich im Internet:
www.schulform-debatte.de

Die Wiedergabé geschieht mit der freundlichen Erlaubnis der Autorin



