-Wer nichts weil3, muss alles glauber{Marie von Ebner-Eschenbach)

Die Einfiihrung der Regionalschule
in Mecklenburg-Vorpommern

Eine Dokumentation zu den Auswirkungen

der zurtickhaltenden Informations-Politik

des Max-Planck-Institutes fir Bildungsforschung (BIP
auf die Bildungspolitik mancher Bundeslander

Am Beispiel Mecklenburg-Vorpommern lasst sich watl deutlichsten zeigen,
wohin es fihrt, wenn wichtige Erkenntnisse der &igsforschung

- nicht rechtzeitig,

- nicht mit der nétigen Breitenwirkung und

- nicht in der gehdrigen Allgemeinverstandlichkestoffentlicht werden.

Die hier erhobenen Vorwirfe betreffen den fir rzjehungswissenschaft und
Bildungssysteme”  zustdndigen  Forschungsbereich  d&$ax-Planck-Institutes  fur
Bildungsforschung (MPIB). Das ist 1963 als ein idisziplinar arbeitendes Institut zur
.padagogischen Grundlagenforschung auf Wirklich&le#sis"gegrindet worden.

Schon seit 1986 und 1991 liegen Verdffentlicramges MPIB vor, die zeigen, dass eine zu
grof3e ,Streuungsbreite von Vorkenntnissen und Leistungsdgen®, wie sie in den
leistungsgemischten, undifferenzierten Klassen Eorheitsschulen mit Absicht herbeigefuhrt
wird, das Lerntempo der Klasse verlangsamt und leiigungsstarkeren Schuiler erheblich
benachteiligt. Diese Forschungsergebnisse sinc&fedom MPIB nicht rechtzeitig, nicht mit der
notigen Breitenwirkung und nicht mit der gehorigeiigemeinverstandlichkeit verdffentlicht
worden.

Daher kann in Deutschland immer noch die Hoftpuerbreitet werden, durch die Einfiihrung
von leistungsgemischten, undifferenzierten Lerngewmp wirden an den weiterfuhrenden
Schulen die Lernleistungen der Schiiler verbeskerfrtiheren Zeiten héatte man so etwas als
einen klaren Fall von Aberglauben bezeichnet. DeNion Aberglauben spricht man, wenn
Personen, Dingen oder Institutionen Krafte zugetraerden, die ihnen von Gott oder von Natur
aus nicht zukommen(Zitat aus einer theologischen Vorlesung)

Die Forschungsergebnisse aus drei grol3en MRdgIRen sind von vielen Bildungspolitikern
noch nicht wahr- oder noch nicht ernstgenommen errd

So kann es kommen, dass die Realschule immedewi€&egenstand ,reformerischer”
Begehrlichkeiten ist, obwohl zum Beispiel auch dRefunde des MPIB-Projektes
.Bildungsverlaufe und psychosoziale Entwicklungdmgendalter (BIJU)“(1991-2001) ergeben
hatten, dass vergleichbare Schiler an NRW-Realssheine deutlich bessere Forderung
erfahnren als an NRW-GesamtschulenBei gleichen intellektuellen und sozialen
Eingangsbedingungen erreichen Realschiler am Eedeé&sdkundarstufe | etwa in Mathematik



einen Wissensvorsprung von etwa zwei Jahrghifgen Baumert und Olaf Kéller in: Padagogik
6/1998, S.17)

Eine im Jahre 1999 veroffentlichte Auswertungh vBIJU-Daten aus Nordrhein-Westfalen
(Koller/Baumert/Schnabel;Wege zur Hochschulreife® 1999, S.404, Tabelle 5). hat diesen
Befund auch fir die Facher Englisch, Biologie urd/dk bestatigt: Realschulen haben bei
.vergleichbaren” Schilern einen héheren Forderéféd& Gesamtschulen und dementsprechend
einen hoheren Fordereffekt als andere gesamtstinlithe Organisationsformen des
Unterrichts

Professor Roeder hatte bereits 1997 anhand deenDdes MPIB-ProjektedHauptschule/
Gesamtschule”(1980) nachgewiesen, dass ab Anfang des 5. Jajgwganzumindest in
Deutschland - die Probleme des Unterrichts in demdifierenzierten Klassen von
weiterfuhrenden Schulen durch Binnendifferenzierarat zu bewéltigen sind. Sie taugt nicht
als Alternative zur &uf3eren Differenzierung in Kur®der Klassen.

Alle Veroffentlichungen aus dem MPIB-Projekt JRI* (1991-2001) sind, soweit sie die
Realschule betreffen, ein Uberzeugendes Pladoyedi& Beibehaltung dieser mit dem 5.
Jahrgang einsetzenden Schulform. Die FeststellesgwPIB:,Friihe Differenzierung fordert
leistungsstarke Schulererstmals referiert im Oerter/Montada 2002 (S.7@) nicht nur fur
Gymnasien, sondern ebenso fir alle mit dem 5. dalgr@insetzenden Realschulen und deren
Schuler.

Das alarmierende Beispiel eines solchen, didsBleale betreffenden, unaufgeklarten Reform-
Eifers ist die Einfihrung der Regionalschule in IKeoburg-Vorpommern. Sie konnte nur
durchgesetzt werden, weil wichtige Informationen s deMax-Planck-Institutes fir
Bildungsforschung den dortigen Bildungspolitikeraht bekannt waren.

Auch die Integrierte Gesamtschule kann nur dammmer noch verteidigt und verbreitet
werden, weil die bereits veroéffentlichten Erkenasal zu den Nachteilen des Unterrichts in den
undifferenzierten Klassen von weiterfihrenden Sehul nicht mit der gehorigen
Offentlichkeitswirkung bekannt gemacht worden sindnd die Werbe-Initiativen der
.Gemeinnitzigen Gesellschaft Gesamtschule e.V.” @s&0onnen nur deshalb mit solchem
Eifer betrieben werden, weil auch dort diese Vexdtiichungen der Bildungsforschung nicht
bekannt sind.

Die Einfiuhrung von ,Regionalschulen’ ,Sekundarschulen” ,Gemeinschaftsschulen®
.Regelschulen” oder ,Stadtteilschulen” ist im Grunde nichts anderes die Einfihrung von
~,Gesamtschulen 2. Klasse'Sie werden eingerichtet fir jene Schiler, dicheoHauptschulen
und Realschulen besuchen konnten. Es fehlen dienpeiten Gymnasiasten. Wie
Gesamtschulen beginnen sie ebenfalls erst im 7gdadh mit einer Differenzierung nach
Leistungsvermogen, und das ebenfalls oft auch muten Hauptfachern. lhre Initiatoren sind
ebenfalls getragen von dem Glauben, dass an deutSthulen durch Leistungsmischung eine
Leistungssteigerung erreicht werden kénnte.

Flr den 27. Februar 2002 war ich als Vorsitzemnids ,Arbeitskreises Gesamtschule e.V." in
den Landtag von Mecklenburg-Vorpommern eingeladeorden, um im Rahmen einer
Anhoérung eine Stellungnahme abzugeben. Es ging ienEphfihrung der ,Regionalschule”.
Das dort seit 1991 bestehende dreigliedrige Schidsy sollte von der neuen Landesregierung
in ein zweigliedriges umgewandelt werden.



Als bei meinem Vortrag nach den einleitendenz&aterkennbar war, dass ich vor der
Einfuhrung der Regionalschule warnen wirde, watiten mir das Wort entziehen. Nur dem
Einspruch von Dr. Roland Grobe, dem Pressewartdidesgen Landesverbandes deutscher
Sportlehrer (DSLV), war es zu verdanken, dass ieftanreden durfte. Die Argumente meiner
Ausfihrungen, bei denen ich mich unter anderem aw¢iRoeders Gutachten fur den Landtag
von Sachsen-Anhalt von 1995 berief, haben die Befiter der Regionalschule mit dem
bekannten milden Lacheln von ,Glaubigen® quittieader einfach nur weggelacht.

Bei anschlieBenden Gesprachen in kleineren &messellte sich heraus, dass den Leuten aus
dem Kultusministerium, die dort die Einfihrung d&egionalschule® betrieben, das MPIB-
Projekt ,BIJU* (1991-2001) weder dem Namen naclscpeveige denn mit seinen Ergebnissen
bekannt war. Ebenso wenig kannten die Initiatorem dortigen Regionalschule die von
Baumert, Roeder, Sang und Schmitz 1986 und 199]etmitten Erkenntnisse aus dem MPIB-
Projekt ,Schulleistung” Gber die Nachteile von targgsgemischten Lerngruppen.

Es war jenen Beamten des Kultusministeriums anicht bekannt, dass Mecklenburg-
Vorpommern eines der vier am MPIB-Projekt ,,BlJUiinehmenden Bundeslander gewesen ist,
neben Sachsen-Anhalt, Berlin und Nordrhein-Westtalas wirft wiederum ein Schlaglicht auf
die Qualitat der Informationspolitik des wichtigstand kostenintensivsten deutschen Institutes
fur Bildungsforschung, das 1963 ja doch eigens pédagogischen Grundlagenforschung
gegrundet worden war, um fur Theorie und Praxis tkgerrichtens ,eine empirisch
abgesicherte Basis* zu schaffen. Das MPIB hat gdoch in diesen Angelegenheiten nicht
offentlich zu Wort gemeldet und nicht vor Fehlehtdungen und Fehlinvestitionen gewarnt.

Die Regionalschule wurde dann trotz meiner undeeer dort vorgetragener Warnungen
eingefuhrt. Und im Herbst 2005 ist dort auch nocle dschulform-unabhéangige
Orientierungsstufe eingefuhrt worden.

Mecklenburg-Vorpommern hatte bis 2002 ein dredyiges Schulsystem und nach Ausweis
der Ergebnisse des Landervergleichs aus PISA-E 2@@IGA 2000/02) unter allen
Bundeslandern das Schulsystem mit dem hochsterefaffekt: Gemessen an den Werten zum
.Regionalen Intelligenz-Durchschnitt (RID)“die von der Bundeswehr bei den 250.000
Rekruten des Musterungsjahrganges 1998 festgestgliden waren, lagen namlich die
Leistungen der dortigen Schiler am weitesten Ukmn,dwas in diesem Bundesland vom
.Begabungspotenzial“ der Schulerschaft her erwantegrden konnte (vgl. demnachst
www.schulformdebatte.de unter ,PISA-Befunde®, ,RI3000).

Erst mit der PISA-Studie des Jahres 2012 komierolgen der Veranderungen, die seit dem
Jahre 2002 in Mecklenburg-Vorpommern eingefihrtdear im vollen Ausmal3 erfasst werden.

Schlussbemerkungen:

Die Einfuhrung der Regionalschule in MecklenbMi@rpommern ist das Uberzeugendste
Beispiel fur einen keineswegs einmaligen Vorgangg®@h der zuriickhaltenden und - gerade in
Sachen Gesamtschule - wenig o6ffentlichkeitswirksadméormations-Politik des Max-Planck-
Institutes fur Bildungsforschung wurde das Schuemesnehrerer Bundeslander von schlecht
informierten Bildungspolitikern um seine Effekti@it gebracht. Sie glaubten fest daran, die
Leistungsfahigkeit deutscher weiterfihrender Sahld@énnte durch die Einfihrung integrativer
Schulformen verbessert werden, wie das in den Bmhpigen des Deutschen Bildungsrates von
1969 und 1970 verkindigt worden war.



Ulrich Sprenger, Arbeitskreis Schulformdebatte e.V. Recklinghausen, 2012
www.schulformdebatte.de - Wissenschaftsorientie rte Beitrage zu Fragen der Schulstruktur

Nachfolgend der Text des Vortrags, wie ich ihn am 27. Februar 2002 in Schwerin gehalten habe:

Landtag Mecklenburg-Vorpommern 27.02.02

Ausschuss fur Bildung, Wissenschatft und Kultur
Offentliche Anh6rung zu den Drucksachen 3/2458 un@/2123

Der Arbeitskreis Gesamtschule e.V.,

fur den ich hier spreche, existiert seit 1994. 8aitglieder sind in der Mehrzahl Lehrerinnen

und Lehrer, die an Gesamtschulen unterrichten dderunterrichtet haben. Daher glauben wir,
eine gewisse kritische Kompetenz zu besitzen, di@Beurteilung der geplanten, gesamtschul-
ahnlichen, integrativen Organisationsform des Uidletes angeht. Denn die geplante

Regionalschule hat zweifellos groRe Ahnlichkeit ot integrierten Gesamtschule. Ich nenne
nur drei Merkmale:

1. Die schulformen-tbergreifende Orientierungsstufe
2. Die erst mit dem 7. Jahrgang einsetzende indiviglle Férderung durch Fachleistungskurse
3. Der Glaube daran, dass auch fir deutsche Verhdlisse der Unterricht in heterogenen,
leistungsgemischten Lerngruppen die bessere Losusgi.
Im Unterschied zur 1969 konzipierten integriert@esamtschule ersetzt die Regionalschule
aber nicht alle drei Schulformen. Sie ist fir Sehitkonzipiert, die sonst Realschulen oder
Hauptschulen besuchen wirden.

Nun zu unserer Beurteilung der genannten drei Mal&m

1. Unser Vorbehalt gegentiber der Orientierungsstufe

In der Orientierungsstufe erfolgt der Unterridht leistungsgemischten, undifferenzierten
Lerngruppen. Das fuhrt zu einer deutlichen Benaloiieg leistungsstarkerer Schuler. Dieser
Vorbehalt ist erwachsen aus unserer Erfahrung. Ed Wwestatigt durch Ergebnisse der
Bildungsforschung.

Im Februar 2002 stieRen wir auf ein von Profegtmeder erstelltes Gutachten (mit Briefkopf
des Institutes!), in dem er 1995 dringend davortalin Sachsen-Anhalt die dort ,Férderstufe”
genannte Orientierungsstufe einzufiihren. ProfeBsmder war als Vorgédnger von Professor
Baumert 1973 bis 1995 Direktor am Max-Planck-lastftir Bildungsforschung Berlin (MPIB)
und zustandig fur depForschungsbereich Schule und UnterrichtEr beruft sich in seinem
Gutachten auf Ergebnisse des MPIB-Projekteshulleistung” (1968-70) sowie auf eine im
Rahmen des MPIB-Projekteslauptschule/Gesamtschule(1980) an funf Berliner Gesamt-
schulen durchgefuhrte Untersuchung zu ProblemeBideendifferenzierung.

Binnendifferenzierung ist der Versuch, die Untelsda von Lerntempo und
Auffassungsvermogen schon innerhalb der Klasse hdugestaffelte Anforderungen zu
bewaéltigen..

Fazit der MPIB-Untersuchungen: Durch Binnendifferernzierung sind in Deutschland die
Probleme von leistungsgemischten Lerngruppen nichtu bewaltigen. Sie,taugt nicht als
Alternative® zur auf3eren Differenzierung in Kursen oder Klassen



Im Grunde laufe, so Roeder, die Forderstufe gledi auf eine Verlangerung der
Grundschulzeit von vier auf sechs Jahre hinaus.dbas fihre zybetrachtlichen* Nachteilen
bei den leistungsstarkeren Schilern. Roeder besigh hier auf die von ihm 1991
veroffentlichten Ergebnisse des MPIB-Projeki8shulleistung”. Bei dieser Studie wurde in
allen Landern der alten Bundesrepublik und in Wadith am Anfang des 7. Jahrgangs der
Leistungsstand von etwa 14.000 Gymnasiasten umctagrsu

Ergebnis: Bei Berliner und Bremer Gymnasiasti® erst nach sechs Jahren Grundschule aufs
Gymnasium gekommen waren, wurden gegeniber den &yasten anderer Bundeslander, die
zu diesem Zeitpunkt nach vier Jahren Grundschumrsseit zwei Jahren das Gymnasium
besuchten, in Englisch und Mathematjzetrachtliche Leistungsunterschiedefestgestellt.
Diese Leistungsunterschiede waren am Ende deshulj&ures,nur teilweise ausgeglichen®.
Nach neueren Informationen entsprachen sie einenssaffsrickstand von etwa zwei
Schuljahren.

Was hier also bezuglich der Gymnasiasten heefwisden wurde, gilt &hnlich auch fir
Realschiler. Leistungsstarkere Schuler der geplaRegionalschule wirden also am Anfang
des 7. Jahrgangs ebenfgltetrachtliche® Nachteile haben gegenuber Schilern, welche schon
ab Anfang des 5. Jahrgangs Realschulen besuchéme @uf Realschulen spezialisierte
Untersuchung dieser Art existiert unseres Wiss&tgeb nicht!)

Roeders Schluf3satz zu jenem Gutachten, in ddrf@S%% mit den genannten Grinden dringend
davon abrét, in Sachsen-Anhalt die Forderstufe uéitizen: ,Die unter den gegebenen
Bedingungen (...) problematischste Organisationsforgesetzlich zur einzig méglichen zu
erklaren, durfte Frustration und Scheitern vorprogmmieren.*

2. Zum Fordereffekt der Fachleistungsdifferenzierum:

Die alarmierende PISA-Studie ist lediglich eMement-Aufnahme. Sie beschreibt den
Leistungsstand am Tage der Befragung. Im Gegemsetz ist das 1991 am Max-Planck-
Institut fir Bildungsforschung (MPIB) Berlin mit ved 9000 Schuilern gestartete
Forschungsprojekt BIJU (,Bildungsverlaufe und psychosoziale Entwicklung im
Jugendalter)die bisher einzige sowohl Schulformen wie auch dasiénder Gbergreifende
Langzeit-Studie in Deutschland. Beteiligt waren dtbein-Westfalen, Berlin, Sachsen-
Anhalt und auch Mecklenburg-Vorpommern.

PISA und BIJU enthalten Angaben zum familiarentétgrund der Schiler und insofern zu
der dort méglichen Unterstitzung schulischen Lesn&Vie fur die BIJU-Studie gibt es auch im
Rahmen der PISA-Studie Informationen tber die Bagglder Schiler, benannt gkognitive
Grundféhigkeit, gemessenmit verbalen und figuralen Subtest$2.BIJU-Bericht 1996, S.14-
16; PISA 2000, Leske+Budrich 2001, S.128). DieseeBavurden in der PISA-Studie lediglich
im Hinblick auf die erreichten Kompetenzen ausgéetd5.131 und S. 185) und nicht wie in der
BIJU-Studie fur generelle Schulform-Vergleiche (vgtadagogik®, 6/98, S.17).

Nur im Rahmen der BIJU-Studie sind bisher Aussagn dariiber gemacht worden, wie
unterschiedlich sich Schiler, welche ,die gleichen intellektuellen und sozialen
Eingangsbedingungen‘haben, an den verschiedenen Schulformen entwickeln

Veroffentlicht wurden bisher aber lediglich BkB&funde aus NRW: Hier haben Realschiler
gegenuber gleich begabten und aus &hnlichen Verggdh stammenden Gesamtschilern, mit
denen sie am Anfang des 7.Jahrgangs noch den gtelghistungsstand hatten, am Ende des 10.
Jahrgangs zum Beispiel in Mathematédinen Wissensvorsprung von etwa zwei Schuljahren”
Gymnasiasten hatten in Mathematik gegenlber vetglaren Gesamtschilern sogar einen



Vorsprung,von mehr als zwei Schuljahren{(,Padagogik” 6/98, S.17). Das MPIB spricht in
diesen Zusammenhéngen vy@thulformen als unterschiedlichen Entwicklungseus*.

Trotz der Fachleistungsdifferenzierung werdestlegsstarkere Schiler an Gesamtschulen
nicht ihren Méglichkeiten entsprechend geforded gefordert. Das gilt entsprechend auch fur
die leistungsstarkeren Schuler der geplanten Rafgionulen, fur ,potentielle” Realschiler also.

Fazit: Die Einfuhrung der Regionalschule wirde =zu mer flachendeckenden
Vernachlassigung leistungsstarkerer Schiler fuhren.Kein Bundesland kann sich das
erlauben.

3. Die Nachteile von leistungsgemischten Gruppen

Der Unterricht in leistungsgemischten, undiffezierten Lerngruppen ist schwierig. Es kommt
dabei viel Unruhe in die Klassen. Viel Zeit wirdfaMahnen und Ermahnen verwendet.
Binnendifferenzierung ist kaum mdoglich. Dazu eirtaZiaus Roeders GutachteMeiterhin
wurden Disziplin-Problemeecht haufig genannt, die komplexe Organisatiomsfar kaum
zulieRen.“Jene Hoffnung, dass die Starkeren die Schwachararehen wirden, erfullt sich
ebenfalls nicht. Allenthalben ereignet sich eing@ellierung auf niederem Niveau. Das gilt fur
das fachliche Lernen ebenso wie fiir das sozialadrerDenn die Fachleistungsdifferenzierung
zersplittert die Klassenverbénde in der MehrzahMilechenstunden zu Lerngruppen mit immer
anderer Zusammensetzung. Das erschwert die péadapegi Begleitung der Kinder.
Beunruhigende Beobachtungen des MPIB bestatigeNRW die Folgen dieser Auflésung des
Klassenverbandes: An NRW-Gesamtschulen liegen déeteMir egoistisches Verhalten, fur
.Devianz* (z.B. Ver-spatungen und Schuleschwanzen) jpelinquenz” (Gewalttatigkeiten)
sowie fur Ablehnung von Migranten odgntoleranz gegeniiber Asylbewerbermieutlich tber
den Werten der Schulen des gegliederten Systemsr(@&#/Koller in: Padagogik 6/1998, S.18;
der Aufsatz fiel 1998 ins Sommerloch und fand nitietgebiihrende Beachtung).

Ausfihrlichere Darstellungen dieser Befunde g#ist noch nicht. Ebenso fehlen aktuelle
Untersuchungen zu der Frage, wie lernschwache Kiifle Situation in leistungsgemischten
Lerngruppen erleben. Taglich erfahren diese Kind#ass andere besser, schneller und
erfolgreicher sind. Taglich erfahren sie ihre Sggt®n, wenn sich die Wege zu den
Leistungskursen an der Klassentlire trennen. In d&emogeneren Lerngruppen von
Hauptschulen bleiben ihnen diese Erfahrungen drspar konnen dort sogaelativ erfolgreich
sein. Das Projekt BIJU ergab fur NRW, dass das sBe#ytgefuhl von leistungsschwéacheren
Gesamtschilern bis zum Ende des zehnten Jahrgamis umter das Selbstwertgefiihl von
Hauptschilern sinkt. Die Verdrangung dieses schigm érkannten Problems ist der eigentliche
Skandal der deutschen Gesamtschulbewegung.

Was in den letzten Jahrzehnten in diversen Bsladdern praktiziert wurde, hatte
offensichtlich Methode: Durch die Freigabe des talsllens wurden auf Kosten der
Hauptschule eingespielte Schullandschaften ruinieitd es wurde ,Integrativer Reform-
Bedarf* produziert.

In Bayern ist der Versuch, die Qualitat des Wnthtes durch integrative Organisationsformen
zu steigern, bereits vor langerer Zeit aufgrund megativen Erfahrungen aufgegeben worden.
Soviel ist jedoch aus PISA 2000 jetzt schon bekdbig bayrischen Hauptschulen erreichen das
Niveau der NRW-Realschulen. Somit hat sich am bkaken Beispiel gezeigt: Innerhalb der
sozio-kulturellen Rahmenbedingungen der BRD ist dbrterricht in den homogeneren
Lerngruppen des dreigliedrigen Schulwesens seht woBtande, auch lernschwéchere Schuler
mit erstaunlichem Erfolg zu fordern.



Eine Frage zum Schluss: Sollte nicht angesisbtwieler kritischer Befunde zuné&chst ein

wissenschatftlich begleiteter Probelauf mit einergrbazten Zahl von Versuchsschulen
durchgefuhrt werden?

Wenn das nicht geschieht, trifft auch fir Mecklerg-Vorpommern der Vorwurf zu, den wir
bereits 1998 formuliert habefEs laufen hierzulande GrofRversuche mit Schutzbefdienen -

ohne ausreichende wissenschaftliche Grundlagen umahne ausreichende wissenschaftliche
Kontrolle.”

Lassen Sie mich schlieBen mit folgender Feststellgn Auch das dreigliedrige

Schulwesen ist nicht die optimale L6sung aller anshenden Probleme, aber es ist
der effektivere Kompromiss.

Vielen Dank fur Ihre Aufmerksamkeit!



