Kommentar zu dem nachfolgend abgedruckten ,,Vermerk*
von Ministerialdirigent Franz Niehl zum 2. BIJU-Zwischenbericht:

Ministerialdirigent Franz Niehl war in jenen Jahren im Kultusministerium von Nben-
Westfalen als Abteilungsleiter zustandig fur didgdmeinbildenden Schulen. Von ihm stammt
der nachfolgend in Kopie wiedergegebene ,Vermerk®".

Herr Niehl hat in NRW die Rezeption von Erkenséen der Bildungsforschung und die
Wirkungsgeschichte des MPIB-Projekt@kldungsverldufe und psychosoziale Entwicklung im
Jugendalter(BIJU)" (1991-2001) nachhaltig beeinflusst. Das war insogehr folgenreich, weil
bisher fast nur solche Ergebnisse des MPIB-Pragekeztffentlicht worden sind, welche das
Schulwesen von NRW betrafen.

Fur die anderen drei am Projekt ,BIJU* betegigt Bundeslander, fir Sachsen-Anhalt,
Mecklenburg-Vorpommern und Berlin, sind bisher néeline ausfihrlicheren Ergebnisse aus
dieser Studie des MPIB veroffentlicht worden. Irshelere die Berliner BIJU-Befunde durften,
was die dortigen Gesamtschulen und den Forderefiksechsjahrigen Berliner Grundschulen
angeht, ganz gewiss sehr informativ sein. Hier destaenergischer Nachfragen.

Auffallend an Niehls ,Vermerk® ist der wiederkehrende Anspruch, es besser zienjistber
auch die Effizienz von Abwehrmechanismen nach ag,Balmstrém-Syndroms*

Etliche Passagen dieses Vermerks eignen siah,lUtmiigens auch die Texte vieler anderer
Gesamtschul-Befuirworter (und manche Texte des MREYorragend als Fundgrube fur die
Mustersammlung einer noch zu schreibendémguistik der beschénigenden Rede*

Die alarmierenden Befunde der NRW-Oberstufereearige in Mathematik und Englisch, die
1997 im Rahmen des MPIB-Projektes ,BIJU" in den ifhd 13. Jahrgangen von 12
Gesamtschulen und 19 Gymnasien durchgefuhrt wurdedd in NRW bisher weder zur
Kenntnis genommen noch zur Wirkung gekommen. Auas idt eine Spatfolge jener friihen
Blockaden.

Der von Niehl kritisierte und NRW-Schulen beteeide, bewusst allgemeinverstandlich
gehaltene Aufsatz ubebDie Entwicklung der Schulleistungen und psychoslezi Merkmale
wahrend der Sekundarstufetus dem 2. Zwischenbericht des MPIB fur die ameRtdBIJU
teilnehmenden Schulen (1996, S.13-23). Der Aufssrnmt Ubrigens von Dr. Olaf Koller,
inzwischen Professor und Geschéftsfihrender Rirekmn ,Leibniz-Institut fir die Padagogik
der Natur-wissenschaften und Mathematik (IPN)* anldniversitat Kiel.

Es ist nicht ohne Reiz, sich einmal vorzustell®as Herr Niehl wohl schreiben wirde, wenn
er den von Olaf Koller und Jirgen Baumert im J&0@4, also acht Jahre spater vorgelegten
Bericht Uber den NRW-BIJU-Oberstufen-Vergleich d&xhes Englisch zu beurteilen hatte,
durch den der von Niehl kritisierte Aufsatz Kolléms vollem Umfang bestatigt wurde.

Die Verfasserin des in der unteren Halfte deBéite von Niehl kritisierten, sehr informativen
Aufsatzes aus dem 2. BIJU-Zwischenbericht von 1986 Frau Dr. Sabine Gruehn, jetzt
Professorin an der Universitat Minster. Der Titetes Aufsatzes lautetelassen sich
Leistungs- und Motivationsférderung um Unterrichérainbaren?’; in erweiterter Form
veroffentlicht unter dem Titel,Vereinbarkeit kognitiver und nicht kognitiver Zeelim
Unterricht” in: Zeitschrift fir Padagogik, 4/1995, S.531-553.

Ulrich Sprenger, Arbeitskreis Schulformdebatte e.V. Recklinghausen
www.schulformdebatte.de — Wissenschaftsorientie rte Beitrdge zu Fragen der Schulstruktur



Yermerk:

Betc: Bildungsverldufe und psychosozisle Entwicklung im Jugendalter (BIJU) . die sogenannte
"Baumert-Studie” des Max-Planck- Instituts fir Bildungsforschung, Berlin

higr: 2. Bericht fir die Schuien

Brzug: Vermerke zur "Baumert Studie” vom 04.10. und 05.12.1996, Az.: I B 1/4/S. 70-1/4 Nr.
234/9¢6

Vorbemerkungen:

Anlaflich dzc Prasentation der TIMS.Stude durch das Max-Planck-Institut figr Bildungsfor schung
in Berlin am 27, Januer 1997 - Teilnehmer fir NRW war Herr Abtl Il - wurde dor zweite
Bericht dzr BIJU-Studie susgehandigt. Die BIJU.Studie ist - so der Bericht - durch die Tests zu
den Naturwissenschaften und zur Mathemstik mit der dritten internationslen Mathemstik und
Naturwissenschaftsstudie (TIMSS) der Internstional Associstion for the Evaluation of
Educations! Achievement (IEA) verzahnt.

e

Die BIJU-Studie wurde 195} bzgonnen. Schwerpunkte solllen sein:

die Analyse und Dokumentation des schulinstitutianellen Wandels in den neuen Bundzsléndarn
ond seing Auswirkongen auf Unterricht und Schulkultur 1m Vergleich zu den alten Bundeslin-
d2rn (S. 7 unten)
sine Schulleistung sstudie, u.a. als Teilwiederholung einer Schulleistungsstude aus dem Sch;,
196 9/70 an Gymnasien, um fur die alten Bundeslinder sinen historischen Vergleich zu
ermoglichen (S. & aben)
de Frage nach der Aquivalenz von Bildungsab schliissen und der Effiziens der unterschiedi-
chen Bildungssysteme 1m Rshmen internationa] vergleichender Schulforschung (8. 8)

- de Leistungsentwicklung und der Barufsfindungsproze$ in Verbindung mit psychosozialen
Entwicklungsverlsufen (S. & unten).

Es sei angemerkt, daB sich die Interesson- und Zielforinuherungen vom ersten Antrag (16.09. 91
tber den Foigeantrag (04.05.%3) bis 2um 2. Berich! (det erste Bericht Liegt nicht vor: der




Vermerk vom 04,10.96 beruht suf handschriftlichen Notizen) 2umindest in ihrer Akzentuierung

verschoben haben.

Dic BIJU-Stude ist eine Lingsschnitt-Studie mit drer Erhebungen in der lahrgangsstufe 7
(1991/92) und einer weiteren Erhebung am Ende der Jahrpangsstufe 10 (Mitte 1995). & Jahre
nacf;:Erstbefragung - also nach Lehre und Abitur - soll eine weitere Befragung erfolgen.
Daneben gab es 1951/92 eine Querschnittarhebung in 10, Klassen und seit 1992/93 eine weitere
Langsschnitterhebung vom Ends der S 1in schulische und berufliche Bildungsgange hinein. - Bai
den im Lingsschnitt befragten Schilern handelt es sich nicht um jeweils identischg Personengrup
pen, sondern "um Menschen gleichen Alters” (S. 9 oben), d.h. der gleichen Jahrgsngsstufe; diese
Feststellung ist insofern wichtig, als die Klassen 7 an keiner Schulform mit den Klassen 10
personenidentisch sind {Selektionseffekte durch Wiederholung und Schulwechsel).

In de Untersuchung einbezogen waren 1881/92 Nocdrhein- Westfalen, Mecklenburg-Vorpommern,
Qachsen- Anhalt. Spater kam Berlin hinzu.

Die Schulen wurden nach dem Zufallsprinzip ausgewshit, In NRW waren insgesamt 25 Schuijen
(welche?) der Schulformen HS, RS, Gy, GE mit )¢ zwe:r Klassen beletligl, Die Befragung bestand
bet den Leistungste sts aus multiple-choice-Aufgaben mit einer zsitlichen Begrenzung auf 15 - 23
Minuten pro Fach; :nspesemt 4 bis 5 Schulstunden verteilt auf zwer aufeinanderfolgend:

Schultage.

Der 2 BIJU-Bericht prasentizrt sich als fur Lehrer, Schuler, Eltern verstandliche Fassung und
hofft zugleich auf Interesse einas breiten Publikums Der Leser soll sich ein selbstandiges Urtzil
aber die Interpretation der Ergebnisse bilden kdnnen (S. &, vorletzter Absstz). Diese Erwartung

wird allerding s nicht erfullt.

Der 2. BIJU-Bericht ist - pamessen asn den beteiligten Lindern und der erkldrten Absicht der
Studie - erwartungswidrig: Er bezieht aich ledighch auf NRW. Abgehandslt werden "Wissens-
zuwiachse” zwischen Jg. 7 und 10 in den fMMafhemﬁk und Physik verbunden
nit dar Frage nach der Effizienz der Schulformen (8. 13 oben) und ausgewshlien psychasozisien
Variablen {prosoziale Motivation: Seibstwertgefahl) nach Schulformen differenziert.

Ein Schulformvergleich in NRW war nicht Gegenstand der Untersuchungsgenehmigung.

(/——————___ i o




Die Leistungsstudie;

Untersucht wurden die Eingangsvorsussetzungen der Schiler differenziert nach Schulformen:
Bildungshintergrund der Eltern
Indiketoren: Bildungsabschlisse von Mutter und Vater (10 % am Gymn. wissen sie nicht,
sonst ¢in Drittel: Befragung im 10, Jg.)
kognitive Grundfahigketten
Schlassel: ein sprachfreier Test ("ansloges Schliefien™

Das Ergebnis ist erwzrtungsgeméf nach Schulfermen sortiert. Fir die Gesamtschule spiegelt sich

ein doppetter Creoming-Effekt: Sehiler im untersten Fahigkeitsbersich und in de: Leistungsspitze
CRRtL Am HersTen To e X

sind im_ Vexglﬂxch zu HS bzw. Cym schwichsr vertreten. Uberlappungen bo:lehon zwischen sllen

S epm——

Schul ‘omﬂf»n "An dsn Haupt Real. und Gesamtschulen srreicht ein erheblicher Anteil der
Schiler das kognitive Niveau der Gymnasiasten.” (S. 135) 'Reslschaler und Gesamtschiler stellen. ”

sehr zhnliche Populstionen dar." (S, 16)

(-"’
Unter sucht wurdsn die/Leistung sentwicklungen inJLnglisch, Mathematik, Physik (S. 18) in den

o

Jg’'n 7 und 10: T
Dzs Gymnasium out dvn ho*hstnn Ausgangsleistungen hat erwartungsgemi3B die stirksten
Lernzuwachse, die Hauptschule die schwichsten.

Die Lernzuwachse der Gesamtschule werden im Vergleich 2ur Reslschule als erwartungs-
widrig dsrgedr-»ll da sie den dhnlichen Emgengepom.ahonnn wzde""precheﬁ H

Angemerkt vwd daf che Leistungsspitzen von Hb RS, GE ebbnfalk gymnasisles Nivesu

erceichen,

C——

Die Abbiidungen und die kommentierenden Sétze sind insofern von fhachster Brisanz /sls sie

Sétze zum Félr_diriffgk,t_ der Schulformen suggerieren: Das Gymnasidm "férdert” seine Schiler

sm besten, de Hauptschule am schlechtesten und die Gesamtschule kaum besser. (In mandlichen

Erklarungen der Wissenschaftler auch sa formuliert ) Q}E‘Eealschule liegt vor dar Gesamtschule.
. —_—

J' Der dargelegte Befund provoziert und 1aBt nach Erklirungen suchen, die der Bericht sllerdings |

} micht hergibt Der Befund hangl mit dem nicht exskien Begriff *Léngsschnittstudie” zusammen,
\deren Bedingung einer identischen Schilerporulation hier nicht eingehalten wird.

Dis Jshrgangspopulationen der verschiedenen Schulformen verindern sich beim Durchlauf von
lg. 7. 10:
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. 4.

das Cymnasium gibt nur ab: Wisderholer an die n3chst untere Klasse: Schulwechsler an die
n3chst untere Schulform;

die Realschule mmmt vom Gymnasium auf und gibt an die Mauptschulen ab; hinzu kommen
Wiederholer;

die Haupt schule nimmt - von einigen Wiederholern abgesehen - nur auf;

die Gesamtschule behslt ihre Eingangspopulation bis in die 10. Klasse - von den Wiederholern
abgesehen, die nicht den Hauptschulab schlufl nach ¢ errsichen.

Dafl ein selektives System mit den Schillern, die durchhalten, hohere Lernzuwichse srieicht, 1ot
plausibel. Mit diesar Uberlegung werden such die errechneten Mittelwerte ein fregwiirdiges
Instrument zur Darstellung der Leistungszuwichse im Vergleich der Schulformen.

Eine Schalform, die schwache Schiller immer wieder nach unten sbgibt, reduziert die Bandbreite
des Leistungsspektrums mit der Folge eines stzigenden Mittelwertes (Gym; RS). Eine Schulform,
de mehrheitlich schwache Leistungsspitzen hat, daber nach zusétzlich Rickizufer auffangt, 158t
keine steigenden Mittelwerte erwarten (HS).

Fur eine Schulform mit einer gewollt heleroganen Schilerschaft bei Creaming Effekt im
leistungsstarken Bereich und 1.d.R. dem Verzicht auf Wiederholung einer Klasse lassen sich
Leistungszuwachse im Vergleich zu RS und Gy mit dem lnstrument ven Mittelwerten nicht
abbilden (GE), da cbe Leistungen im unteren Bereich die Leistungen im oberen Bereaich

rechnerisch neutralisieren.

Diesar methodische Fehler der Langsschnittstudie iet grob fahrldssig, zumsl das MaB der
"Wissenszuwachse’ direkt mit der Frage nach der Effizienz von Qchule verkniipft wird (8 13
oben). Dieser Fehler wertet dis selektiven/sbgebenden Schulformen auf und wertet die
auffangenden und haltenden Schulformen sb. Es i§8t sich vermuten, daff de Hauptschule wie

ch dis Gesamtschule fir Teilpopulstionen nicht minder grofle Leistungszuwichse haben wie
dos Gymnasium. Diese Vermutung dréngt sich angesichts einer Kommentierung der Wissen-
schaftler geradezu auf, daff nimlich “trotz der deutlichen durchschnittlichen (b erlegenheit des
Gymnssiums nicht Gbersehen werden darf, dafl die Leistungsspitze dor Ub rigen Schulformen das
Gymnasialtiveau errexcht” (S, 19).

Diese kritischen Uberlegungen fohren 2u der weiteren Frags, ob die Untersuchung der Eingangs-
vorausseizungen das leistet, was 1hr zugeschnieben wird: Allein die Bildungsab schltisse der
Eltern und dzs Ergebnis eings sprachfreien Tests als Indikataren fir Schulerfolg zu setzen,
widerspricht anderen wissenschaftlichen Ergebnissen. ‘ST?EJJ;;EW;, die
aufterschulischen Stitzeysteme, die sprachgebundenen Fihigkeiten, die je nach Lebenslage

unter schiedi:che Entwicklung schancen erdffnen, dirften von grofierer Relevanz fiir schulische




Leistungsfahipkeit sein, (Ergebmisse der Jugendfor schung bleiben offensichtlich véllig unberick-
sichtigt.)

Grob fahriassig sind auch die graphischen Darstellungen, de die Leistungsentwicklung in den
Fachern Englisch, Mathematik, Physik nach Schulformen differenziert veranschaulichen sollen.
Sie aind nicht zureichend erlautert, sie sind sus sich heraus nicht sschgerecht deutbar, sie legen

Fehlinterpretationen geradezu nabe und eréffnen danut im politischen Feld jeden MiBbrauch. Man

kénnte darsus z.B. ablesen:

Wenn dem Gymnasium hingichtlich der Leistungszuwichse der grofte Fordereffekt 2uge.
schrieben wird, warum wird dann nicht das Gymnasium die Schule fir slle Kinder?

. Wenn NS, RS- und GE nach den Eingsngsvoraussetzungen Schiller gymnasialen Niveaus
heben, sich dieses sber in don Leistungszuwichsen micht spiegelt, konnte dicses den J
Schulformen kurzschiussig sls unzuldnglicher Fordereffekt angelastet werden,

Wenn die Eingangsvoraussetzungen der Schiller zeigen, daB ein erheblicher Anteil er Schijler;

in Haupt-, Resl- und Gesamischule dss kognitive Nivesu der Gymnasiasten erreichen, kénnte !
dss ein Beleg dafir sein, dafl die Erprobungsstufe ihre Aufgabe nicht erfillt und die !
beabsichigte Eignungsauswahl nichl leistet. . Firr die Gesamtschule wire der Befund im |

—~—

Obripen sopar ein Beleg dafir, daBl die gewollte Heterogenitat erreicht wird.

Di¢ graphischen Darstellungen kdnnten als Ausssgen Gber dan tstsdchlichen Leistungsstsnd
mifiverstanden werden, sind aber erklértermafien Aussagen uber d2n relstiven Leistungsau.

wachs.

“Fragen der Schulsystementwicklung im internationalen Vergleich” war der Studie im ersten
Antrag als Fragekomplex von besonderem Interesse gesetzt. Der 2. Bericht der BIJU.Studie legt
den SchluB nshe, deB nicht einmal fir NRW die Struktur des Schulsystems 3nalysiert

wurde. Fur Vergleiche 2wischen den vier "Schulformen” 15t die Reduktion der Sy stemansly se auf
die Feststellung, die Gesamtschule hatte sich sls vierte Schulform etabliert (S. 14), vollig

unzulanglich.

Des weiteren ist anzumerken, daff die BUIU-Studis 2war curriculare Validitét fir sich in
Anspruch nimmt; dennoch darf daraus nicht der Schlufl gezogen werden, defl sich aus dem
vorliegenden Bericht gine Aussage daraber ableiten liefle ber dzs, was Schiler in den
untersuchten Fachern tatsichlich kénnen oder nicht kénnen.

Der 2. Bericht zyur BlJU-Studie hall in keiner Weise dom selbstpersetzten Anspruch, quabifizierte
Ausssgen zur Effizienz der Schulformen zu machen, stand,




Der 2. Bericht kann NRW allerdings darin bestirken, die eingeleiteten Stratepion zur Evaluation

im Sinne _qg;NQu@_lvi_!'a'_g_s:_gQ'ty@g_};}?ng und Standardsicherung gémzmsﬁ?\' ig fartausetzen.

Studie 21_psychosozialen Entwicklung

Untersucht werden auch hier Schulformunferschuede (S. 20).

Der Untersuchungsansatz erscheint insofern hinter den Stand der Schulfarschung und der
Jugendforschung zurtckzufzllen, als er in dor Ergebnisdarstellung die Wirkung smoglichkeiten der
Schule als gines Subsystems der Gesellschaft véllig Gberschatzt und Untersuchungsbefunde

sogar auf Schulformeffekte reduziert.

Untersucht wird die Entwicklung der psychosozialen Variablen "prasozisle Motivation” und
'Selb stwertgafGhl" (S 20 - 23).

Zur Untersuchung der prosozizlen Motivation werden die Motive zur Hilfshereitschaft abgefragt:

- das egoistische Motiv (als Folge d2s Hilfeverhaltens Vorteile fur sich selbst)
das aitruistische Motiv (Hilfe, weil man fir eine Person das beste will)
das Konformitgtsmotiv (Hilfe, weil “es sich so gehdrt")

Das Gymnasium erreicht die erfreulichsien Werte: Von Klasse 7 bis 10 steigendes Altruismus
Motiv bei gleichzeitig sinkendzm Egoismus- und Konformitatsmotiv. In der Reslschule dhnliche
rTendanzen. In der Hauptschule falll des sieigende Konfarmitatsmotiv auf. Die Gesamischule

erreicht auffallig ungiinstipe Wertz - ynd das bei ihrem Anspruch, soziales Lernen besondees

wic;tzm: zu qg}_t_m_gn_»: An _s-‘t;_;géi des i_i_gcgis__nm §mothm,$-i;i:eu~des~ Kenformitstsmative, Sinken das
Altruismyusmotivs.
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Es erscheint fahrl3ssig, die Eniwicklung psychosozisler Motive mit so schlichten Frageansitzen
ohne Beachtung des sozialen Kontextes der Schitler und ohne eine systematische Kontrolle der
"Aufrichtigkeit’ der Testbeantwortung zu untersuchen be: gleichzeitiger Erklsrung der Befunds
als Schulformeffekte. Auch in diesem Punkt f311t der Bericht hinter anspruchsvolle Schulfor-
schung zuruck und verlsitet die Laien-Leser, fir die d2r Bericht ausdricklich gedacht ist, zu
stereotyper Varurteilsbildung. Der Bericht halt anspruchsvollen Untersuchungen der jugend
forschung und Psychologie nicht stand.

Untersucht wird dss individuelle Selbstwertgefih).
Die Erkenntnis, defl ¢s in Klasse 7 ber Gymnasiasten am hochsten ist, bei Hauptschitlern am
geringsten, ist trivial. Dafl es am Ende der Klasse !0 bei Geeamtschilern am nisdrigsten liegt, ist




alsrmierend, dirfle sber gersde beim Ubergang in den Beruf oder i weiterfihrend: schulische

Bildungsgange di¢ aligemeine Vorurteilsstruktur gegen de Gesamischule spegein, wie umgekehrt
‘p‘——-———.'“-‘h e st

das hohe Prestige des Gymnasiums das Selbstwertgefuh! der Gymnasiasten etabilisiert.
Fahrlassig erscheint such hier de direkte Verbindung der Befunde mit Fordsreffekten dar Schule.
Der ergdnzende Hinweis zum generellen Anstieg des SeibstwertgefUhls auf das Ausklingen der
Pubert3t erscheint in seiner Yerkirzung laienhaft.

Des weiteren werdzn kommentiert Befunde zu
- Testangst
Leistungs. und Motivationsforderung
Vorstellungen Gber den sozialen Aufstieg (Hier werdsn unversehens Osi-West-Verpleiche “
einbezogen.)
Berufswiinschen und ihrer Realisierung.

Auvch dess Berichtstaile sind in jhrer Argumentationsstruktur wemg Gberzeugend und in thren
Schlufifolgerungen wenig abgesichert,

Untersuchungsansst2 1st die These, dafi traditioneller, eher lehrerzentrierter Unterricht bessere
fachliche Lernleistungen hervarbringt, wahrend offene, schilerorientierte Unteirichteansatze in

sterkerem Mafle eine positive motivationale und emotionaie Entwickiung fordern (S. 37),

Es erscheint problematiseh, dafl es zu dieser Kernfrage der Gestaltung qualitatssichernden
Unterrichts keine spezifische Untersuchung gab, sondsrn nach den Darlagungen des Berichis
geschlossen werden mufl, dsf che Befunds aus Ergebnissen andzrer Fragesteilungen der
Testserie ermttelt wurden.

Auf dem Hintergrund schulpraktischer Erfahrungen erscheint es unzulissig, allein sus Schiler-
befragungen und Lehrerbefragungen auf einseitige Leistungsforderung 2u Lasten der Motivations-
entwicklung oder suf vorherrschende motivationale Fordzrung 2zu Lastsn der Leistung sentwick-

lung 2u schlieflen (S, 38) und dann zu folgern, dafi lehrerzentnerte For
verbunden mit emotionsl warmem Klhims - gegeniber offenen Formen_des Unterrichts und der
1 emolions warmem Ruma 1] en rormen /nterfnichis und g¢

Mitmmrch Schaler fir eine "Leistungsférderung ohne Motivationsverlust” zu
bevq—k?memwziﬁ'ﬁmmg Professionzlisierung dar Lehrerkompetenzen
tm Inferesse der Odahtétseniwicklung von Schule zur Sicherung personaler, fachlicher und
sozisler Kompetenzan der Schijler 2¢1p! dieses Ergebnis von Wissenschaft ein provozierend
aurftiges Anspruchsniveau.




