.Die nationalen und internationalen Schulleistungsst udien der letzten Jahre haben gezeigt, dass
Schiler an integrierten Gesamtschulen im Vergleich zu Schilern im dreigliedrigen Schulsystem kei-
ne Vorteile erreichen.” Mit dieser Feststellung beginnt Professor Dr. Olaf Kéller im MPIB-Bildungsbericht
2008 (S.643) sein ,Resumee*” zur Situation der Gesamtschulen. Kéller war bis zum 1. November 2009 Direk-
tor des ,Institutes fur Qualitatsentwicklung im Bildungswesen” und ist seitdem Mitglied des Direktoriums vom
IPN in Kiel. Unter Bezug auf Ergebnisse von PISA-E 2003 teilt er bei gleicher Gelegenheit mit:
.FUr Nordrhein-Westfalen zeigt sich rund zehn Jahre spater ein zu BIJU vergleichbares Bild."

Die BIJU-Befunde von 1997 sind also weithin heute noch gultig.

Ergebnisse des BIJU-Oberstufen-Vergleichs Englisch
fiir das Land Nordrhein-Westfalen

Zusammenfassung : An den Oberstufen von NRW-Gesamtschulen kommt es im Fache Englisch
bis zum Ende des 13. Jahrgangs zu einem Leistungseinbruch von mehr als 40 Prozent: Die Schiler
verlernen, was sie schon konnten. Ursache ist der niedrige Fordereffekt der Gesamtschul-
Mittelstufe. Er erklart auch einen Teil der beim Zentral-Abitur festgestellten Leistungsunterschiede.

DasMPIB-Projekt ,Bildungsverlaufe und psychosoziale Enwicklung im Jugendalter (BIJU)"
ist im Jahre 1991 vom Max-Planck-Institut fir Bifdysforschung (MPIB) algTeilwiederholung*
des MPIB-ProjektesSchulleistung” in vier Bundeslandern mit etwa 9.000 Teilnehmelter a
Schulformen im 7. Jahrgang gestartet worden, unar zav Nordrhein-Westfalen, Mecklenburg-
Vorpommern, Sachsen-Anhalt und in Berlin.

Im Rahmen des Projektes BIJU wurden 1997 inedieger Bundeslandern im 2. Halbjahr der
12. und 13. Jahrgange die Leistungen in Mathematik Englisch untersucht worden. Bei der
Untersuchung handelte es sich nicht um eine Lahg#s@&nalyse, sondern um zwei gleichzeitig
durchgefuhrte Querschnitt-Analysem NRW haben insgesamt 2.663 Schiler von 12 NRW-
Gesamtschulen und 19 NRW-Gymnasien daran teilgerssmm

Aus diesem BIJU-Oberstufen-Vergleich gab esdrigtur Auskiinfte zum Leistungsstand der
Oberstufen von NRW: Im Jahre 1999 fur das Fach Bfattik. Finf Jahre spéter verdffentlichten
Olaf Koller, Jurgen Baumert, Kai S. Cortina (vorsi&chnabel), Ulrich Trautwein und Rainer Wa-
termann auch Ergebnisse aus dem BIJU-Oberstufeglafeln Englisch, und zwar in Heft 5 der
Zeitschrift fir Padagogik®, unter dem TitgDffnung von Bildungswegen in der Sekundarstufe ||
und die Wahrung von Standards. Analysen am BeisigielEnglischleistungen von Oberstufen-
schilern an integrierten Gesamtschulen, beruflichved allgemeinbildenden Gymnasien®



Referiert werden die Ergebnisse einer Untersuglier Oberstufe von beruflichen Gymnasien in
Baden-Wirtemberg und die Ergebnisse des 1997 in NiRM¢hgefiihrten BIJU-Oberstufen-
Vergleichs im Fache Englisch. Nachfolgend eine f@Htsig der NRW-Befunde:

Messinstrument fur die Englischleistungen war idéernational anerkannte, an amerikanischen
Universitaten fur die Zulassung auslandischer Sttade Ubliche ,Test of English as a Foreign
Language (TOEFL)". Der kritische Mindestwert ligger bei 500 Punkten. Damit werden auslan-
dische Studenten an einigen staatlichen amerikagist/niversitaten zum Grundstudium zugelas-
sen. Doch die meisten amerikanischen Universitédema 80%) verlangen 550 bis 600 TOEFL-
Punkte (Koller, Baumert u.a., 2004, S.683-685).

.Der Ruckgriff auf den TOEFL und seine kritischear§yleichswerte impliziert die Annahme,
dass Werte von 500 oder 550 Punkten Kompetenzsiaeaeigen, die fur ein Verstandnis fremd-
sprachlicher Studieninhalte zumindest am Anfangeiéhend sind. Im Hinblick auf die Aufgabe
der gymnasialen Oberstufe, Studierfahigkeit zu ieki®in und zu sichern, ist es unseres Erachtens
vertretbar, die TOEFL-Normen als Standards fiur fiorkale Ziele des Englischunterrichts tentativ
auf gymnasiale Oberstufen zu ubertragen. Zum EmaeSdhulzeit sollte zumindest in den Leis-
tungskursen der kritische Bereich zwischen 500455@ TOEFL-Punkten erreicht werden. Damit
wird den Abiturienten attestiert, Uber Englischkemsse zu verfligen, die eine erfolgreiche - wenn
auch eher passive - Beteiligung an der zunehmetedniationalisierten Forschung und Lehre er-
moglichen.”“(Koller, Baumert u.a., 2004, S.684; ,tentativ* Viateinisch ,tentare®: tasten, prifen)

Das Ergebnis der Tests:Nur etwa 10% der NRW-Gesamtschiler erreichten bzw.
uberschritten den Mindestwert von 500 TOEFL-Punkten ,Ungeféhr 90 Prozent der Abganger
aus integrierten Gesamtschulen bleiben unter demisénen TOEFL-Wert von 500. Das
Entlastungsargument, nicht jeder Abiturient undejefbiturientin wolle nach der Schule ein
Studium in den USA beginnen, greift u. E. zu KDenn es gibt auch an deutschen Universitaten
kaum noch Studiengéange, in denen keine fundiemghdehkenntnisse verlangt werden. In diesen
Fallen werden Nachbesserungen wahrend des Studitforslerlich.” (Kdller u.a. 2004, S.697)

Bei den NRW-Gymnasiasten erreichten oder tberschritten etwa 88 den Mindestwert von
500 TOEFL-Punkten. Und etwa die Halfte dieser NRW-Gymnasiasten enteit oder Uberschrit-
ten sogar den empfehlens-werteren TOEFL-Wert 55Daselle 5 S.695).

Eine Tabelle aus dem BIJU-Oberstufenvergleichhaatik (1999, S.404) zeigt: Der Leistungs-
rickstand der Gesamtschul-Oberstufenschiler wan ancFach Englisch bereits am Ende des
10. Jahrgangs &hnlich hoch wie der LeistungsriiolstaMathematik (38,0 zu 37,6 Testwerten).

Wichtige Auskunfte zu den Ergebnissen des Engtis-Unterrichts an NRW-Gesamtschulen
enthalt vor allem digTabelle 5* des im Jahr@004 verdffentlichten Aufsatzes von Koller, Bau-
mert u.a. Uber den BIJU-Oberstufen-Vergleichs Eabli(2004, S.695). - Wegen der bemerkens-
werten Informationen und eines reichlich seltsaliemmentares wird die Tabelle nachfolgend
mit dem zugehdrigen Kommentar in Kopie wiedergegebe

Der zweite Abschnitt des Kommentars enthélt d&ilene Verschleierung der desastrosen Ver-
héaltnisse an NRW-Gesamtschulen und ist ein klaa#lr lon Publikumsverhéhnung. Dort steht:
»Zudem lasst sich keine Leistungsverbesserung worild. zur 13. Jahrgangsstufe nachweisen.”
Das entspricht zwar im Wortlaut der Wahrheit. Abgiist weniger als die ,halbe* Wahrheit.

Die ,ganze” Wabhrheit lautet: Zwischen dem 12d wlem 13. Jahrgang ereignet sich an NRW-
Gesamtschulen im Fach Englisch gjbeistungsverschlechterufig und zwar um mehr als 40%.
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Koller, Baumert, Cortina, Trautwein, Watermann 2004, S.695, Tabelle 5

Tab.5: Prozentualer Anteil von Schiilerinnen und Schiilern der 12. und 13. Jahrgangsstufe,
die kritische Werte im TOEFL erreichen oder iiberschreiten, nach Kursniveau und
Schulform in Nordrhein-Westfalen

Aufnahmekriterien amerikanischer
Universitaten

2500 =550
12.Jahrgang GK 52,6% 14,3%
Allgemein bildendes Gymnasium LK J9.7%, 371%
Abgewahlt 48,8% 10,7%
13.Jahrgang GK 68,0% 28,8%
Allgemein bildendes Gymnasium LK 874% 52,6%
Abgewaihlt 44,0% 8,5%
12.Jahrgang GK 6,7% 0,8%
Integrierte Gesamtschule LK - 274% V 89% «
Abgewidhlt 10,9% ' 0,0%
13.Jahrgang GK 6,5% 0,0%
Integrierte Gesamtschule LK 158% V 26% V
Abgewahlt 57% - 0,9% .

LK: Leistungskurs; GK: Grundkurs

Sichtbar ist, dass Schiilerinnen und Schiiler der 13. Jahrgangsstufe an allgemein bilden-
den Gymnasien in Nordrhein-Westfalen vergleichbare Leistungen wie in Baden-
Wiirttemberg erreichen(vgl. Tabelle 3). In 12. Jahrgangsstufen allgemein bildender
Gymnasien liegen die Leistungen erwartungsgemdf} etwas niedriger.

Ganz anders fillt das Bild fiir Oberstufen an Gesamtschulen aus. Der Anteil der Un-
tersuchungsteilnehmer, die kritische Werte erreichen, liegt deutlich unter den Ver-
gleichswerten an beruflichen Gymnasien in Baden-Wiirttemberg. Zudem lisst sich kei-
ne Leistungsverbesserung von der 12. zur 13. Jahrgangsstufe nachweisen.

Auswertung:
In_den Leistungskursen der 12. Jahrgdnge von NRWGesamtschulenerreichten oder lber-
schritten lediglich 27,4% der Schiler den TOEFL-Ng90, im 13. Jahrgangaren es dann nur
noch 15,8%. Das ist ein Leistungseinbruch ¢8r8%.

Den empfehlenswerteren TOEFL-Wert 550 erreiclager Gberschritten im 12. Jahrgang ledig-
lich 8,9% von diesen NRW-Gesamtschulern, im 13rghlgwaren es dann nur noch 2,6%. Das
ist ein Leistungseinbruch vof0,7%.

In_den Leistungskursen der 12. Jahrgange von NRY&Gymnasien hingegen erreichten oder
Uberschritten 79,7% der Schiler den kritischen TORFert 500. Im 13. Jahrgang waren es
87,4%:Leistungszuwach,6%.

Den empfehlenswerteren TOEFL-Wert 550 erreichtam. Gberschritten im 12. Jahrgang 37,1%
der NRW-Gymnasiasten, im 13. Jahrgang waren es stagar 52,5% eistungszuwachs 41,5%.
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Wegen der Abwahlmdglichkeit kommt es in den @kunsen zu einer Anhebung des Leistungs-
niveaus. Denn viele schwachere Schiler nehmen imJdldrgang am Englischunterricht nicht
mehr teil. Daher sind die Grundkurs-Ergebnissdaiit noch sehr viel aufschlussreicher:

In_ den Grundkursen des 12. Jahrgangs von NRW5esamtschulenerreichten oder tber
schritten nur 6,7% der Schuler die Mindestanfordgem des TOEFL-Wertes 500. In d¢
Grundkursen des 13. Jahrgangs von Gesamtschulem war6,5%. Kein Leistungszuwachs.

5%
=}

Nur 0,8% der Grundkurs-Schuler des 12. Jahrgaogssesamtschulen erreichten oder tber-
schritten den empfehlenswerteren TOEFL-Wert 550dén Grundkursen des 13. Jahrgamgs
von Gesamtschulen waren es 0,0%.

In den Grundkursen des 12. Jahrgangs von NRW5ymnasienerreichten oder tberschrit
ten 52,6% der Schuler die Mindestanforderungen Td@EFL-Wertes 500, im 13. Jahrgang
waren es sogar 68,0%. Das ist ein Leistungszuwamin29,3 %.

14,3 % der Grundkurs-Schuler des 12. JahrgaogGymnasien erreichten oder Uberschrit-
ten den empfehlenswerteren TOEFL-Wert 550, im &Brghng waren es sogar 28,8%. Dag ist
ein Leistungszuwachs vdi1,4%.

.Da es sich bei den Untersuchungsteilnehmern untuienten handelt, darf man davon ausge-
hen, dass mit demselben Zertifikat unterschiedligtistungen im Fach Englisch verbunden sind.”
(Koller, Baumert u.a. 2004, S.694) - Hinter gleiciMdoten stehen unterschiedliche Leistungen!

Es fehlen leider genauere Angaben zu den Umtexden von Leistung und Bewertung, wie sie
1999 fur das Fach Mathematik noch verdffentlichtaen. Dort entsprachen sie dem Abstand von
zwei Notenstufen der in den Oberstufen von Gymmagidichen Zensierung. Im Fach Englisch
durften sie zumindest genau so grof3 sein.

Bezlglich der Leistungsunterschiede von NRW-@#sehulen und NRW-Gymnasien gab es im
Oberstufen-Vergleich Mathematik dann noch folgeAdskunft: ,Bemerkenswerterweise sind die
Unterschiede in den kognitiven Grundfahigkeitenehia einer halben Standardabweichung klei-
ner.” (Kdller u.a. 1999, S.405) Die Unterschiede destieig lagen bei einer Standardabweichung.

Wie im Fach Mathematik bleiben NRW-Gesamtschéiesh im Fach Englisch unter dem Niveau
ihrer Moglichkeiten. An NRW-Gymnasien hatten di€3ehiler wie in Mathematik so auch im
Fach Englisch bessere Leistungen gedechtere Noten erreicht.

Im Gegensatz zum NRW-Mittelstufenvergleich (vB&dagogik 6/1998, S.17) sind aus dem
NRW-Oberstufenvergleich keine Ergebnisse ygargleichen vergleichbarer Schulenferoffent-
licht worden, obwohl auch fir diese NRW-Oberstutdriger Daten zu ihregfamiliaren Her-
kunft* und zur ihren,kognitiven Grundféhigkeiten‘vorliegen (2004, S.694/695). Die schulform-
bedingte Benachteiligung der NRW-Gesamtschileerddhn noch deutlicher nachgewiesen wer-
den konnen. Und schulform-bedingte Benachteilignngke als,tertiare Disparitaten” bezeich-
net werden mussten, sind eigentlich noch am sdteslizu beseitigen: durch eine Anderung der
Schulform.

Fazit: Die Leistungsunterschiede zwischen NRW-Gymnasiastehgleich begabten NRW
Gesamtschulern lagen bereits am Ende des 10. dajsrg@e in Mathematik so ganz sicher
auch in Englisch mit einer Standardabweichung ,b@hr als zwei Schuljahren“Optimie-
rungsversuche haben also in den Jahrgangen 5 liszi@etzen.




Vom MPIB wurde die Tatsache, dass NRW-Gesamtschiifolge des unzureichenden Mittel-
stufen-Trainings derart schlechte Werte erreicfelgendermal3en kommentieriGerade die
langsschnittlichen Befunde in NRW zeigen, das©ffieung alternativer Wege zur Hochschulreife
langfristig wohl nur durchhaltbar ist, wenn in d8ekundarstufe | MalRnahmen ergriffen werden,
um das Auseinanderklaffen der Leistungen zwischanSghulformen zu reduzieren. Dies gilt ins-
besondere fur Gesamtschulen in NRW. Allein derudétrsDefizite zu Beginn der Oberstufe zu
kompensieren, erscheint aufgrund der sehr grof3@sturgsunterschiede nicht hinreichend zu
sein. Die Befunde legen aber auch Uberlegungen,iéheekturmoglichkeiten zum Studienbeginn
anzubieterf (Koller, Baumert u.a., 2004, S.698; nachtragliokeustrichen).

.Denn es gibt auch an deutschen Universitatemnkanoch Studiengange, in denen keine fundier-
ten Englischkenntnisse verlangt werden. In dieséite® werden Nachbesserungen wahrend des
Studiums erforderlich.{Koller, Baumert u.a., 2004, S.697)

Gesamtschiler missen also an der Universitdthoden, was ihre Altersgenossen bereits wah-
rend der Schulzeit an den Gymnasien hatten lerdendaq.

.Diese Befunde belegen, dass in der untersuchtemKe die Leistungsforderung im Englisch-
unterricht an Gesamtschulmittelstufen in NRW hintem zuriickbleibt, was anderenorts erreicht
wird und wohl auch zurecht erwartet werden dar{S.696) Das war in friheren BIJU-
Publikationen auch fur das Fach Mathematik nachgssvi worden (vgl. Baumert und Koller in
.Padagogik* 6/1998, S.17).

,,Hypothesen uber Ursachen fur die weniger befgedden Leistungen konnten mit Hilfe langs-
schnittlicher Analysen der BlJU-Daten geprift werdBereits die von Kdéller und Baumert (2002)
berichteten Verlaufe der Englischleistungen in 8ekundarstufe | zeigten, dass Schilerinnen und
Schuler an allgemeinbildenden Gymnasien deutlichstiglere Entwicklungsverlaufe bis zur 10.
Jahrgangsstufe in den Englischleistungen verzeieimdJnd genau diese Eingangsunterschiede
zu Beginn der Oberstufe schienen im erheblicheimmAQGsfur die Leistungsdifferenzen zwischen
den Schulformen am Ende der 12. bzw. 13. Jahrgarigsgerantwortlich zu sein.(Kdller, Bau-
mert u.a. 2004, S.697/698)

Der Hinweis ,Baumert und Kdller 2002“ meint eime Oerter/Montada 2002 (S.761) veroffent-
lichte Grafik tGiber die Entwicklung der Englischteiisgen in den 7. bis 10. Jahrgangen von NRW-
Gesamtschulen. Diese Grafik ist auch im Oerter/ldat2008 S.742 veroffentlicht worden.

Die Empfehlung, Gesamtschul-Abiturienten sollteadhrend des Studiums in Nachhilfekursen
nachholen, was ihnen die Gesamtschule wahrend deriZit nicht hat ,beibringen“ kénnen, ist
eine indirekte, aber sehr prazise Auskunft zum &&fflekt und zur Rentabilitat dieser Schulform.

Zusammenfassung:An NRW-Gesamtschulen sind die Folgen des undiftaerten Unter-
richts der Forderstufe und die Nachteile der scrsmit 1984 umstrittenen Zweiel
Differenzierung trotz aller Anstrengungen der Lebcbaft nicht zu kompensieren.

Der Ubergang zu einer schon mit dem 5. Jahrgarsg&ienden Differenzierung auf drei An
spruchsebenen wére eine erwdgenswerte Losung elebéschriebenen Probleme. Integrierte
Gesamtschulen wirden dann als Additive Gesamtsthwagergefihrt.

Uberarbeitete Fassung eines Aufsatzes, den der Verfasser erstmals im Jahre 2006 in seiner
Dokumentation ,Der unkontrollierte Verfall des deutschen Bildungswesens* veroffentlicht hat.

Ulrich Sprenger, Arbeitskreis Schulformdebatte e.V. Recklinghausen
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