Ulrich Sprenger, Arbeitskreis Schulformdebatte e. V Recklinghausen

Das Schulwesen von Nordrhein-Westfalen
im Spiegel der Bildungsforschung

Eine ausfiihrlichere Darstellung des NRW-BIJU-Mittelstufen-Vergleichs

Wir haben uns bemiiht, den Text so zu schreibess da auch ohne Kenntnis der Sta-
tistik verstandlich ist, aber doch so viele Infotioaen liefert, dass der Leser sich ein
selbstandiges Urteil Gber unsere Interpretation Begebnisse bilden kann.”

~ochon vor zwei Jahren, als wir den ersten ,Bbtifir die Schulen’ schrieben, waren
wir der Meinung, dass wir den Lehrern, Schulleitard - nicht zuletzt - interessierten E
tern etwas ausfuhrlichere Informationen tGber dasjékt und seine bisherigen Ergebnis-
se schuldig sind. Inzwischen sind auch die Schiilen und Schiler unserer Hauptstudie
in einem Alter, in dem sie sich moglicherweiseifire’ Ergebnisse interessieren.

Auch wenn der Bericht fur die genannten Perskreese geschrieben ist, so wird er sj
cher fur ein breiteres Publikum von Interesse sBies zumindest ist die sehr erfreuliche
Erfahrung mit unserem ersten Bericht.”

(aus der ,Vorbemerkung"“ des 2. Zwischenberichtes fur die am Projekt BIJU teilnehmenden Schulen, 1996)

Grundlage dieser Darstellung sind zwei von mir im Jahre 2000 verfasste Aufséatze. Der eine ist un-
ter dem Titel ,Vom Hoffnungstrdger zum Sorgenfall“ im April 2000 in der Zeitschrift ,Profil”
veroffentlicht worden. Der andere Aufsatz erschien unter dem Titel ,Die unterschiedlichen
Fordereffekte der verschiedenen Schulformen® im Juni 2000 in ,Realschule in Deutschland” (RID
6/2000). Die Verwendung der Grafiken aus dem Projekt ,BIJU“ geschah mit freundlicher Erlaubnis
der Redaktion Max-Planck-Institutes fir Bildungsforschung und die der Grafiken aus ,Wege zur
Hochschulreife mit der freundlichen Genehmigung des Verlages Leske + Budrich. Die Texte sind
hier zusammengefasst und aktualisiert worden.

Das Forschungsprojekt ,Bildungsverlaufe und psychosoziale Entwicklung_im Jugendalter (BlJU)
ist vom Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung (MPIB), Berlin, im Jahre 1991 mit 9.000 Schii-
lern des 7. Jahrgangs begonnen worden. Weil es inzwischen Uber die Zeit von Schule und Ausbil-
dung hinaus weitergegangen ist, wird es gelegentlich auch als das MPIB-Projekt ,Bildungsverlaufe
und psychosoziale Entwicklung im Jugend- und jungen Erwachsenenalter” vorgestellt oder schlicht
als ,BIJU-Studie" (aber nicht in einer franzdsisierenden Aussprache, wie das ofter geschieht).

Die Langsschnitt-Untersuchungen dieser Studie begleiteten in zwei alten und zwei neuen Bundes-
landern an 212 Schulen ab Anfang des 7. Jahrgangs, zumeist zwei Parallelklassen. In die Unter-
suchung einbezogen waren die Lander Nordrhein-Westfalen, Sachsen-Anhalt, Mecklenburg-
Vorpommern und ab Mitte des 7. Jahrgangs auch Berlin.

Es war vom MPIB als ,Teilwiederholung® des MPIB-Projektes ,Schulleistung® (1968-1970)
konzipiert, zwar nur in vier Bundeslandern, aber an allen Schulformen

Im Zusammenhang mit dem ,Prozess der europdischen Einigung“ ging es auch um ,die -
Frage nach der Aquivalenz von Bildungsabschliissen u nd der Effizienz der unterschiedli-
chen Bildungssysteme.” Die Studie stand in ,enger Verzahnung“ mit der TIMSS Il 1997
(2. Zwischenberichtes fir die am Projekt BIJU teiln ~ ehmenden Schulen, 1996, S.8).



In Nordrhein-Westfalen waren an dem Projekt ibgte 17 Hauptschulen, 19 Realschulen, 21
Gymnasien und 14 Integrierte Gesamtschulen (voratiahY3 Gesamtschulen, also 8,1%).

In Berlin waren es: 13 Hauptschulen, 9 RealsauP3 Gymnasien und 14 Integrierte Gesamt-
schulen. Die Schulen waren nach dem Zufallsprigeipogen worden und umfassten etwa 4% aller
allgemeinbildenden Schulen. Das Projekt geriet maest fur NRW zu einefQualitétskontrolle
der Ergebnisse von Bildungsprozessen*

1997 wurden in Nordrhein-Westfalen im weiteresrlduf des Projektes BIJU in der 2. Halfte des
12. Jahrgangs und (gleichzeitig) auch des 13. dalgrgn den Oberstufen von Gymnasien und Ge-
samtschulen die Leistungen der FAcher Mathematikamnglisch untersucht.

Ein Teil der Gesamtschuler hatte bereits imJAEhrgang an der BIJU-Studie teilgenommen. Das
sind die alsLangsschnitt-Teilnehmerbezeichneten Schiller.

In den Jahren 2000/2001, nach der Berufsausigltdeziehungsweise nach dem Abitur, sind pos-
talische Befragungen von etwa 3.000 BIJU-Teilnelmmieeziglich ihrer weiteren Entwicklung
durchgefuhrt worden;In den Folgeerhebungen (nach Abschluss der Schatieht die Lebensbe-
waltigung in der Phase des Ubergangs in den Benaf der damit meist verbundene Beginn eines
eigenstandigen Lebens im Vordergrun@.:' BIJU-Bericht 1996, S.7).

Die bei der Befragung gewonnenen Erkenntnigse soch nicht verotffentlicht. Sie dirften auch
insofern interessant sein, als nun erstmals ausBuadeslandern reprasentative Angaben dariber
vorliegen, wie die Absolventen der verschiedenehuBormen nach Abschluss von Schule und
Lehre im weiteren Leben zurechtgekommen sind uredsig im Ruckblick ihre schulische Vorbe-
reitung auf das spétere Leben beurteilen. Die Higeb der Befragung sind noch nicht veroffent-
licht worden.

Ergebnisse des MPIB-Projektes ,BIJU“ aus Nordrhein\Westfalen

Im Dezember 1996 hat das MPIB in seinem ,2. Zhenbericht” fir die am Projekt ,BIJU" be-
teiligten Schulen erste Befunde aus der BIJU-L&tgs#t-Untersuchung mitgeteilt. Diesen Beitrag
uber die ,Entwicklung der Schulleistungen und psychosozialglerkmale wahrend der
Sekundarstufe’(S.13-24) verfasste Professor Dr. Olaf Kdller @92 Mitarbeiter am MPIB, jetzt
Direktor am Leibniz-Institut fur die Padagogik deéaturwissenschaften und Mathematik (IPN)). Er
betrifft ausschliel3lich die Verhaltnisse in NRW ustbewusst allgemein verstandlich gehaltenen.

Der 1. und der 2. BlIJU-Zwischenbericht sind irsohien vergriffen und nicht neu aufgelegt wor-
den. Um eine Vorstellung von dem zu vermitteln, was,padagogisch interessierten Offentlich-
keit* entgeht, haben wir an den Anfang dieser Darstgllem Zitat gestellt, das so in den
»vorbemerkungen*beider Berichte anzutreffen ist.

Zwischen 1995 und 1998 gab es am MPIB eine @géhende Entschlossenheit zur Transpa-
renz: ,Wir haben uns bemiht den Text so zu schreibers dasauch ohne Kenntnis der Statistik
verstandlich ist, aber doch so viele Informatioriefiert, dass der Leser sich ein selbststandiges
Urteil Uber unsere Interpretation der Ergebnissklbn kann."Das war einmal.

Alle Schulen waren nach dem Zufalls-Prinzip @&lsst worden. Auf einer solchen Basis gewon-
nene Ergebnisse dirfen als reprasentativ betrasleteten und als eine hinreichende Grundlage fur
die Ableitung ernst zu nehmender Aussagen. Strbgtlingte Befunde, zum Beispiel Gesamtschu-
len betreffend, lassen sich auf andere Bundeslartlga Hamburg, Hessen und Berlin, Gbertragen.



Standorte der Schulen, die am Projekt-BIJU teilgeno  mmen haben

In Berlin waren es 13 Hauptschulen, 9 Realschulen, 23 Gymnasien und 14 integrierte Gesamtschulen
In NRW waren es 17 Hauptschulen, 19 Realschulen, 21 Gymnasien und 14 integrierte Gesamtschulen
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Quelle: Erster Zwischenbericht fur die am Projekt ,BIJU" teilnehmenden Schulen, 1994, S.16, Abbildung 1



Im 2. BIJU-Bericht vom Dezember 1996 wurde vdaf®odller mitgeteilt, dass die Schilerschaft
von NRW-Realschulen und die Schulerschaft von NR¥¢amtschulen, was Herkunft und Bega-
bung angeht, einander sehr ahnlich sind. Es harsighehier um sehr ahnliche Populationen®
(BIJU 96, S.16)

Damit war zum ersten Mal die Mdéglichkeit gegebdie Leistungsentwicklung vawergleichba-
ren Schilern“zu beurteilen. Das sind Schuler ngteichen intellektuellen und sozialen Ausgangs-
bedingungen: Weil sie,die gleichen kognitiven Grundféhigkeitenind,.einen ahnlichen familia-
ren Hintergrund“ haben, lasst sich am Ende des 10. Jahrgangs bestinob die vorgefundenen
Leistungen erwartungsgemal oder anders ausges$alienals zu erwarten war.

,vergleiche vergleichbarer Schiiler”, durchgefiihrt am Anfang des 7. Jahrgangs

Bis zum Anfang des 6. Jahrgangs waren die SclkégleGesamtschulen in den leistungsgemisch-
ten, undifferenzierten Klassen der auch ,Fordeestgienannten Orientierungsstufen unterrichtet
worden.

Die hier vorgestellten Grafiken stammen aus @er8lJU-Bericht (1996, S.18) und sind auch zu
finden im Oerter/Montada 2008 (S.742) zeigen: NR@&Rchuler hatten zu Beginn des 7. Jahr-
gangs gegeniber den gleich begabten GesamtschidleEmglisch und Mathematik mit etwa

15 bzw. 9 Testwerten eingWissensvorsprungon etwa einem Schuljahr

Die Unterschiede werden, wie das bei wissenscblaéthi Vergleichen (blich ist, in Standardabwei-
chungen beschrieben. Das heil3t: Jeweils ein Ddéelorliegenden Ergebnisse liegt unterhalb oder
oberhalb des Mittelwertes aller gemessene
Ergebnisse. Im Fach Englisch entspricht
wegen des hoheren Kumulations-Effektes
eine halbe Standardabweichung in der
Mittelstufe dem Lernfortschritt eines Schul-

jahres. In Mathematik und Naturwissen-

schaften entspricht eine Drittel Standard-
abweichung dem Lernfortschritt eines

Schuljahres. Die BIJU-Skalierung hat beim

Mittelwert 100 die Standardabweichung 30.

Kdller, Baumert u.a. (2004, S.691) erlautern
die Interpretation  solcher  Angaben
folgender-mal3en: ,Vergegenwartigt man
sich den Befund, dass eine Leistungsdifferenz
von 0,3 bis 0,5 Standardabweichungen in der
Mittelstufe mit dem Wissenszuwachs eines
Schuljahres korrespondiert, so wird das
Ausmal} und die praktische Bedeutung der
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Beginn Ende Leistungsunterscheide erkennbar.”
7. Klasse | ~~~- Hauplachula 10. Klasse
mmmn Rekcule Mit den Informationen des MPIB-
Gesamischule Projektes ,BIJU* zu dem am Anfang des 7.

Jahrgangs vorgefundenen Leistungsstand der
Facher Englisch und Mathematik sind die Ergebntkse MPIB-Projektes ,Schulleistung” (1968-
1970) bestatigt und aktualisiert worden. Bei dies&nmjekt hatte sich herausgestellt, dass Gymna-
siasten, die schon nach vier Jahren Grundsaad Gymnasium besuchen konnten, gegeniber
Berliner und Bremer Gymnasiasten, die erst nachsgghriger Grundschule zum Gymnasium tber
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gewechselt waren, am Anfang des 7. Jahrgangs imevtaitik und Englisch einen Wissensvor-
sprung von mehr als einem Schuljahr hatten. DasastPeter M. Roeder und Fritz Sang (1991,
S.167) in ihrem AufsatZUber die institutionelle Verarbeitung von Leistulsunterschiedentnitge-
teilt worden: ,Im Englischen betragt der durchschnittliche Leisfisunterschied zu Beginn des
Schuljahres etwas mehr als ein Standardabweichum@ylathematikunterricht etwa eine dreiviertel
Standardabweichung, im Deutschen etwas wenigeziaéshalbe Standardabweichung.”

Diesen Befund kommentieren die Professoren Bauuomel Koller im Oerter/Montada 2008 wie
folgt: ,UnUbersehbar zeigen sich deutliche Leistungsvietder Gymnasiasten aus den Bundeslan-
dern mit vierjahriger Grundschule, die frihere [@ifénzierung scheint also leistungsstarkere Schii-
ler in allen drei Fachern besser zu forderéer Abschnitt steht unter der Uberschrjferiihe Dif-
ferenzierung fordert leistungsstarke Schuler.”

Fazit: Dieser Befund, dass leistungsstarkere Schiler wsnrdDeutschland tblichen frihen
Differenzierung in getrennten Schulformen ,profiéa“, ist durch das MPIB-Projekt ,BIJU" bess-
tatigt und aktualisiert worden, aber es geschahdaitbemerkenswerten Erganzung, dass|dies
nicht nur fir Gymnasiasten, sondern auch fir Raélscgilt.

Ergebnisse aus den 7. Jahrgdngen der SchulenindBerlin von 1991 bis 1995 am BIJU-
Mittelstufen-Vergleich teilgenommen haben, sindmoaht veroffentlicht worden. Das ist bedau-
erlich. Denn in Berlin beginnen die meisten Gymeasmit dem 7. Jahrgang, etliche aber auch
schon mit dem 5. Jahrgang. Es hatten also die Audigkides MPIB-Projektes ,Schulleistung” tiber
den niedrigen Fordereffekt der 5. und 6. Jahrgamgesechsjahrigen Grundschulen durch Auskinf-
te des MPIB-Projektes ,BIJU" bestatigt und aktualiswerden konnen.

Im Projekt,Schulleistung“ waren die Leistungen im Fache Deutsch beriickgichtorden. Aus
dem Projekt ,.BIJU" gab es auch wieder Daten zustigigsentwicklung fiir das Fach Deutsch. Eine
Auswertung dieser Daten ist bisher ohne AngabeGudimden noch nicht veroffentlicht worden.

Am 26. Marz 1997 gerieten die BIJU-Befunde Uber den niedrigererd&affekt der Gesamt-
schule - mit einem Aufsatz von Helmut Breuer in ®&LT - dann in die o6ffentliche Diskussion,
unter der Uberschrift;Gesamtschule auf dem Prifstand. Eine Max-Plancldigt stellt dem Re-
form-Modell schlechte Noten audDieser Aufsatz und das damit ausgeltste Presse-{iioduzier-
ten militante Reaktionen der Gesamtschulbeflrwpties hin zu jener ,Erbsen-Zahl-Aktion“ des
Landeselternrates der Gesamtschulen in NW e.V.omrer 1998 (s.: www.schulformdebatte.de
unter ,Dokumente®).

Im November 1997teilte Kai U. Schnabel, seinerzeit Mitarbeiter BRIB, auf einer Informati-
onsveranstaltung in Berlin zum Entsetzen der Zuhiimg ,In den E-Kursen, die eigentlich das
gymnasiale Niveau erreichen sollten, sind die lueigen im Fache Mathematik nicht einmal auf
Realschulniveau. In Englisch liegen sie sogar nwelt darunter.“Und:,Die Gesamtschule ist den
hohen Anspriichen, die man in der BildungspolitiscBeskussion der siebziger Jahre an sie ge-
stellt hat, nicht gerecht geworden(taz, 2.12.1997) Die taz referierte dann auch rechnabels
Kommentar:,Er selbst zeigte sich von den Ergebnissen enttitusnd erklarte, angesichts dieser
Bilanz miissten alte Uberzeugungen iiberdacht werdégrgleichbare AuRerungen hat es zu spate-
ren Terminen nicht mehr gegeben.

Im 2. BIJU-Bericht vom Dezember 1996(S.19) waren diese Befunde zur unterschiedlichen
Leistungsentwicklung der NRW-Gesamtschiler undNiRYW-Realschiler von Olaf Kéller folgen-
dermaRen kommentiert wordejtJberraschend sind die substantiellen Vorteile deeal- gegen-
Uber den Gesamtschilern. Denn aufgrund der kogmtWoraussetzungen und des Bildungshinter-
grunds der Eltern hatte man erwarten konnen, dassdhiler/-innen in beiden Schulformen &hnli-
che Entwicklungsverlaufe aufweisen.”



,vergleiche vergleichbarer Schiler”, durchgeftihrt am Ende des 10. Jahrgangs

Weil die mit dem 2. Bericht des MPIB-ProjektddJU“ beschriebenen Defizite, die an den Ge-
samtschulen beziglich des fachlichen wie des soribernens vorgefunden worden waren, von
Gesamtschulbeflirwortern offensiv angezweifelt wardeerteidigten Jirgen Baumert (1996-2010
Direktor am MPIB) und Olaf Kdller (bis 2002 sein tslibeiter am MPIB) in der Zeitschrift "Pada-
gogik" 6/1998 (S.13-18) ihre Methoden und ihre Bele. Zur Verteidigung ihrer Befunde verof-
fentlichten sie in diesem Aufsatz die Ergebnisserespeziellen Untersuchung. Bei dieser Untersu-
chung wurde fir das Fach Mathematik in NRW die Erikiung groRerer Gruppen von Hauptschu-
lern, Realschilern und Gymnasiasten tber vier $adimal mit der Entwicklung von Gruppen gleich
begabter, ahnlich situierter Gesamtschilern vdrgh¢ und zwar auf drei verschiedenen schulform-
bezogenen Vergleichs-Ebenen.

Diese,Gruppen mit paarweise identischen Ausgangsbediggatiwaren einander beztglich der
kognitiven Grundfahigkeiten, beziglich des famé@Hintergrundes und auRerdem abeliglich
ihres Leistungsstandes zu Beginn des 7. Jahrgdmgist& Die Gruppen blieben tber die vier Jahre
konstant. Es gab keine Abganger und keine SitzéydyleEs handelte sich also um eine mit Sorgfalt
angelegte Langsschnitt-Analyse, die reprasent#igsagen tber den unterschiedlichen Forderef-
fekt der verschiedenen Schulformen méglich macht.

Die nachfolgend abgebildete Grafik veranschatlite Ergebnisse der Untersuchung fir das Fach
Mathematik. Sie entspricht einer in Farbe gehahe@eafik, die von Mitarbeitern des MPIB bei
verschiedenen Vortragsveranstaltungen gezeigt wasde

Fur die Facher Physik, Biologie, Englisch unddie Entwicklung der kognitiven Grundfahigkeit
durften die Ergebnisse solch@rergleiche vergleichbarer Schilerthach Ausweis der in Kdller,
Baumert und SchnabeMege zur HochschulreifeVerodffentlichten, Tabelle 5* &hnlich ausgefal-
len seien (1999, S.404Tabelle 5%; s.S. 10).

Die Ergebnisse der anderen Vergleiche wurdehebisoch nicht verdffentlicht. Es muss damit
gerechnet werden, dass ihre Veroffentlichung desdRbulen und Gymnasien bei leistungsstarke-
ren Schilern auch auf diesen vier Gebieten eineebéich hoheren Fordereffekt bescheinigen wird
als den integrierten Gesamtschulen. Dies gilt isgbdere fur die intellektuellen Fahigkeiten (s.u.).

Ergebnisse dieses Vergleichs:

Lernzuwachse in Mathematik iiber 4 Schuljahre 1. Der Férdereffekt von Gesamtschu-

- Schitler mit paarweise identischer Ausgangsleistung - len ist bei leistungsschwacheren
Schilern nicht héher als der Forderef-
210 , fekt von HauptschulenBei gleichen
Eingangsbedingungen wird am Ende
der 10. Jahrgangsstufe ein identischer
Wissensstand erreicht.” (Baumert/
Koller 1998, S.17).

2. Bei leistungsstérkeren Schilern ist
der Fordereffekt von Realschulen und
Gymnasien deutlich groRBer als der
, Fordereffekt von Gesamtschulen. Es
Anfang 7 Ende 10 durfte sich bei diesen Teilnehmerr_l
Jahrgang durchweg um Schuler aus den Erwei-
terungskursen handeln. Die Grafik ist
also nicht nur ein Beweis fur den
niedrigeren Fordereffekt von Gesamtschulen, sondech ein Beweis fir das Versagen der in NRW
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Ublichen Fachleistungsdifferenzierung auf nur zamspruchsebenen. (Bereits 1984 hatte Professor
Helmut Fend anhand der Daten von etwa 3.000 Schialechgewiesen: Die Dreier-Differenzierung
hat und garantiert einen deutlich héheren Fordeketils die Zweier-Differenzierung).

3. Realschiller haben gegeniber glemdgabten Gesamtschilern, mit denen sie zu Begisn d
7.Jahrgangs noch densellazistungsstand hatten, am Ende des 10.Jahrgatvgs in Mathematik
einen Wissensvorsprung von etwa zwei Jah(Baumert/Kéller, BIJU 98, S.17)!

4. Gymnasiasten haben, wie sich aus der Grafik edkeifisst, gegenuber gleibhgabten, ahnlich
situierten Gesamtschulern, mit denen sie am Anfdesy 7. Jahrgangs noch denselberstungs-
stand hatten, vier Jahre spater am Ende des 1@abajs in Mathematik sogar eingreistungsvor-
sprungvonmehr als zwei SchuljahrenBei genauerer Betrachtung der Grafik ist zu enleen dass

es in Wirklichkeit mindestens drei Jahre sein diirff Besonders beunruhigend ist der Befund, dass
die gymnasial befahigten Gesamtschuler im Fachéd&maatik trotz eines in der Grafik erkennbaren
Vorsprungs von etwa 14 Testwerten (also von mehei@mem Schuljahr), den sie am Anfang des 7.
Jahrgangs noch hatten, dann am Ende des 10. Jghrgeit unter dem Leistungsniveau der weni-
ger begabten Realschiiler rangieren!

Es will bedacht sein,dass bei diesem Vergleich jene Leistungsdefidig,im undifferenzierten
Unterricht der 5. und 6. Jahrgéange entstanden wareint bericksichtigt wurden.

Wie sich auch hier wieder zeigt, ist fur ejjgymnasialferne Klientel“nicht die integrierte Ge-
samtschule, sondern wohl eher die Realschule defettenswertere, weil besser qualifizierende
"Weg zur Hochschulreife".

Im MPIB-Bildungsbericht 2008 (S.462) beschreibt Olaf Koéller unter der Ubersthyor-
schungsergebnisse aus Gesamtschulen” die Verts@tmsNordrhein-Westfalen mit anderen Wor-
ten, aber in gleicher Deutlichkeiin der Sekundarstufe | verlauft die fachleistungsbgene, moti-
vationale, psychosoziale Entwicklung der Jugenélichei Kontrolle sozialer Hintergrundvariablen
und individueller Eingangsbedingungen am Gymnasaonmgunstigsten, gefolgt von der Realschu-
le.” - ,Hinsichtlich der kognitiven und der sozial-strukélien Eingangsmerkmale gleicht die Ge-
samtschilerschaft - allerdings bei hoherem Ausléadeil - im Durchschnitt der Klientel der Re-
alschule.” - ,Die Gesamtschulen und Hauptschulerrddbein-Westfalens scheinen sehr ahnliche
Entwicklungsmilieus darzustellen.”

.Die kognitiven Eingangsmerkmaleajleichen denen der Realschuler, und die Leistugigohen
denen der Hauptschiler! Das bedeutet: Diese NRV&@Gisshiler hatten an NRW-Realschulen
bessere Leistungen erreicht.

Fazit: Schiler von NRW-Gesamtschulen erreichen, obglsiehein ahnliches Begabungs-
potential und eine ahnliche Unterstutzung durchElternhaus haben wie ihre Altersgenossen an
den NRW-Realschulen, nur das Leistungsniveau vowNRuptschilern.

Die unterschiedliche Forderung der kognitiven Grundahigkeiten wird in der nachfolgend
abgebildeten Grafik veranschaulicht. Gemessen wudie kognitiven Grundfahigkeiten mit einem
sprachfreien Test anhand von Figuren-Analogien (KFI3, Beltz-Verlag 1976; BIJU 96 S.14).

Die Werte fur den 7. Jahrgang stammen aus deschift eines MPIB-Vortrags, die Werte flr
den 10. Jahrgang aus der ,Tabelle 5 (S.404) d@s @roffentlichten MPIB-Aufsatzes ,Wege zur
Hochschulreife”. Die Datensatze beruhen auf veestdnien Berechnungen. Sie sind daher bezig-
lich ihrer Zahlenwerte nicht vergleichbar, wohl abeziglich der sich andernden Rangplatze und
Relationen. Zu ihrer Darstellung diente dem Vedastie 1996 verdffentlichte Physik-Grafik aus



dem 2. BIJU-Bericht (1996, S.18) und deren SkatigriDie Skalierung fur das Ende des 10. Jahr-
gangs (rechte Seite) wurde also aus den PhysikeWwesdr , Tabelle 5* errechnet.

Die Grafik veranschaulicht, was die Daten scheigten: NRW- Realschiler der Gesamtstichpro-
be rucken innerhalb des Feldes vom Anfang des emtérertels vor bis fast in die Mitte des Leis-
tungsfeldes. Die NRW-Gesamt-

160 schiler hingegen, die im 7. Jahr-
Wognitive Crimdfiluagheit i gang noch oberhalb des unteren
.4 149.,6 CYM . .
- Viertels und sogar knapp Uber
i L 100 den gleich begabten und &hnlich

",-"ﬂ 958 RS | situierten Realschiilern rangier-
854 6S | ten, rangieren vier Jahre spater
- #9345 | am Anfang des unteren Achtels.
- Die Differenz zu den Realschu-
lern wachst in den vier Schul-
jahren auf 11,7 Punkte. Das ist
gut ein Drittel der gesamten

60 o .
Beginn Ende Variationsbreite aller Befunde

7. Klasse 10. Klasse am Ende des 10. Jahrgangs.
Wenn man die Linien nach links

in Richtung Anfang des Slahrgangs verlangert, so erscheint es plausibe Gesamtschuler zu

diesem Zeitpunkt noch hoéher rangierten als die SRédler.

Die Angaben fur den 7. Jahrgang und fur denJaBrgang beruhen auf verschiedenen Berechnun-
gen. Sie konnen daher nicht direkt, wohl aber blediigler veranderten Rangpléatze miteinander
verglichen werden.

Diese Grafik zeigt also sehr deutlich, dass \dieschiedenen Schulformen auch beztglich der
Forderung von kognitiven Grundfahigkeiten sghmterschiedliche Entwicklungsmilieusinbieten.

.ES gibt keine Hinweise, dass die ungunstigeistuagsentwicklungen durch besondere tberfach-
liche Leistungen kompensiert werden konne(Baumert/Koller, Padagogik 6/1998, S.17).

Eine am MPIB durchgefiuihrte Auswertung von BlJefiBden hatte ergeben, dass ajdib In-
telligenzentwicklung am Gymnasium deutlich ginstigar“. - ,Mit dem gunstigeren Lernklima am
Gymnasium gehen offenbar nicht nur bessere Schuiteggsentwicklungen einher, sondern auch
eine besondere Ausschopfung kognitiver Begaburggses“ (Koller und Baumert im Oer-
ter/Montada 2008, S.760)

Auch das ,Soziale Lernen® blieb hinter den Erwartungen zurtck.

Nicht nur bezuglich des fachlichen Lernens, sondauch bezlglich des sozialen Lernens von
Schilerinnen und Schulern der vier Schulformen @nther im 2. BIJU-Bericht (1996) vertffent-
lichte Aufsatz von Olaf Kdller tiber schulische Ertiiungen bemerkenswerte Informationen.

Nachfolgend die Ergebnisse eines Vergleichdadwicklung sozialer Motivationen:
Es war bei diesen Untersuchungen festgestellt vordizss an NRW-Gesamtschulen im Gegensatz
zu anderen Schulformen in NRW im Laufe von dreiudjeihren egoistische Motivationen zuneh-
men und altruistische Motivationen abnehmen.

Altruismus-Motiv : Man hilft einer Personweil man fir sie das beste willind nicht - wie beim
Egoismus-Motiv - ,weil man sich als Folge seines Verhaltens Vorteitkofft." (S.21)
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Die Vergleiche orientieren sich am besten zunashan den Realschilernweil Realschiler
und Gesamtschuler auch bezuglich ihres sozialenelnsr &hnliche intellektuelle und soziale Aus-
gangsbedingungen haben.
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= =mw Realschule = = mu Realschule
e Gymnasium BIJU 96, S. 22 m— Gymnasium
Gesamtschule Gesamtschule

Das Altruismus-Motiv steigt bei Realschilern vom Anfang des 7. Jahigdmg zum Ende des
10. Jahrgangs &hnlich stark an wie bei GymnasiaBtenGesamtschilern hingegen - und nur bei
denen - sinkt es.

Die altruistische Motivation war tbrigens beisgamtschilern am Anfang des 7. Jahrgangs noch
starker entwickelt als bei Gymnasiasten (s.o.:b#ielen Grafiken aus dem 2. BIJU-Bericht 1996,
S.22). Angesichts dieses PhanomeAsistieg des Egoismus - bei simultanem AbsinkenAdies-
ismus-Motivs“versprach Olaf Kdller im 2. BIJU-Bericht 1996 (8)2,Es wird Aufgabe der weite-
ren Auswertung unserer Studie sein, Erklarungerdiéise Unterschiede nachzugehen.”

Das Egoismus-Motivverliert bei Realschilern gegentiber den Schileder@r Schulformen im
Laufe der Schulzeit mit etwa 8 Testwerten am stéarkan Bedeutung. Bei Gesamtschulern hinge-
gen wird es im Laufe der Schulzeit mit etwa 4 Testen sogar immer ausgepragter und gewichti-
ger. Solche Befunde widersprechen der oftmals vagenen Behauptung, das soziale Lernen sei
die besondere Starke der Gesamtschule.

~Schlie3lich zeigen sich auf der Gesamtschule isag# die ungunstigsten Verlaufe: Hier [af3t sich
ein Anstieg des Egoismus- bei simultanem Absinksmtruismus-Motivs feststeller{fKoller
1996, S.23)

Jene mit Eifer verbreitete Hoffnung, die DeBziter Gesamtschulen im fachlichen Lernen wirden
zumindest beim sozialen Lernen ausgeglichen, bhatrscht erfillt.

In einem Interview mit dem ,Westfalenblatt* (23.97) gab Frau Dr. Sabine Gruehn (bis 1998
Mitarbeiterin im BIJU-Team, jetzt Professorin am Wéestfalischen Wilhelms-Universitat Minster)
bezlglich der Ursachen diesengtinstigen Verlaufe'folgende Erklarung; Erste vorsichtige Ein-
schatzungen deuteten auf das Kurssystem als eindrsigchen hin. Klassen werden auseinander-
gerissen. Es gibt keine stabilen Gruppen. Damit faliglicherweise die enge personliche Bindung
zu Mitschilern und damit auch die Bereitschaft,@Norteile fir die eigene Person zu helfen.”

Fazit: Gesamtschulen beheben keineswegs den 1964 awsganBildungsnotstand®.
Wohl aber verschéarfen sie den alle Schulen Hetrédén,Erziehungsnotstand‘noch durch
einen konzeptions-bedingtgBeziehungsnotstand”




Die Entwicklung des Selbstwertgefiihls

In der nachfolgend abgebildeten Grafik ist zZkeanen: Das Selbstwertgefiihl von Gesamtschu-
lern war am Anfang des 7. Jahrgangs noch starkedad der Realschiler. Bis zum Ende des 10.
Jahrgangs sinkt es unter das Selbstwertgefuhl veurptdchilern. EinVergleich vergleichbarer
Schiler* wirde zeigen: Das Selbstwertgefihl von leisturflysgacheren Gesamtschilern sinkt in-
folge der in den leistungsgemischten Lerngruppem @esamtschulen unvermeidbaren Unzulang-
lichkeitserfahrungen weit unter das Selbstwertdefih ,vergleichbaren* Hauptschilern.

,Die Hauptschule hat eine selbstwertschitzende Eank (TIMSS 11 1997, S.175)

Entwicklung des Selbstwertgefihls
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Die Tabelle 5: Eine Qualitatskontrolle des Schulwesns von NRW

Unter dem Tite]Wege zur Hochschulreife: Offenheit des SystemsSioderung vergleichbarer
Standards“veroffentlichten Olaf Koller, Jirgen Baumert undiKJ. Schnabel in der "Zeitschrift fur
Erziehungswissenschaft" 3/1999 einen Aufsatz Ubegelihisse des NRW-BIJU-Oberstufen-
Vergleichs in Mathematik, der eine sehr informaiiabelle enthalt (S.404).

Der NRW-BIJU-Oberstufen-Vergleich Mathematik d&s Jahrgangs war vom MPIB im Sommer
1997 mit 1.573 Oberstufenschilern an 12 Gesamischuid 19 Gymnasien in NRW durchgefihrt
worden. Diese Schulen gehérten zu den bereits B2 bsverfahren gezogenen Stichprobe.

In dieser ,Tabelle 5“ werden unter anderem destungen der Schiler dargestellt, die in die
Oberstufen Gbergewechselt und in der 2. Halftel@egahrgangs noch auf den Schulen waren. Die-
se Schuler werden glsangsschnitt-Teilnehmerbezeichnet.

Die Original-Fassung der Tabelle 5 ist mit Datlemart Gberfrachtet, das s@hne Kenntnis der
Statistik“ nicht in ihrer vollen Bedeutung durchschaut werlann. Im Grund handelt es sich hier
um einehoch verdichtete Qualitdtskontrolle des Schulwesensn Nordrhein-Westfalen

Wir haben uns daher die Freiheit genommen, sasedDatei lediglich die aussagekraftigen Daten
der Leistungsmittelwerteusammenzustellen, unter anderem, um dann in eigenen Sparte zu
zeigen, wie hoch schon am Ende des 10. Jahrgangeidéungsunterschiede zwischen jenen Schu-
lern sind, die an Gesamtschulen bzw. an GymnasidreiOberstufe Uberwechseln.

Nachfolgend zunachst die beiden Grafiken:
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Tabelle 5: Testleistungen am Ende der Jahrgangsstufe 10 nach Schulform und
Sachgebiet sowie soziobkonomischer Status nach Schulform
(Mittelwerte und in Klammern Standardabweichungen)”

Sachgebiet/ Hauptschule Realschule  Gymnasium Gymnasium/ Gesamtschule Gesamtschule/

sozio- Gesamtstich- Gesamtstich- Gesamtstich- Léngsschnitt- Gesamtstich- | angsschnitt-
6konomischer probe probe probe teilnehmer probe teilnehmer
Status®

Mathematik 757 (18,3) 99,3 (195) 12/,8(234) 1283(235) 847(185) 90,7 (175)
(f = .63)°

rrgysué ) 79,3 (20,0) 99,4(23,3) 122,2(26,7) 124,4(27,2) 86,9(22,9) 95,6 (21,5)
n=.

Biaologie 83,1 (22,7) 99,2 (26,3) 118,4(28,0) 123,9(26,9) 83,7 (26,9) 88,1 (30,3)
(r = 27)

Englisch 72,0 (13,4) 98,5(21,6) 128,2(20,1) 130,7(18,8) 83,4(17.7) 92,7 (18,9)
(" = .60)

Palitik 78,6 (24,7) 105,1(24,5) 121,3(22,1) 123,4(21,5) 92,0 (24,5) 102,5 (23,7)
(" =.35) '

Kognitive 79,3 (29,7) 95,8 (27,2) 112,6(23,4) 1152(21,3) 85,1(31,5) 98,8 (27,5)
Grundfahigkeit

(f = .21)

Sozio-6kono- 37,5 (10,8) 42,0 (11,0) 52,2 (14,9) 52,7 (15,4) 43,9 (13,2) 46,8 (13,2)
mischer Sta-

tus® (n° = .16)

1) Testleistungen wurden durchgehend in der Gesamtstichprobe standardisiert (M = 100; SD = 30);
* Prestige des Berufs des Vaters nach TREIMAN (vgl. 1977); *i": Durch die Schulform erklérter Varianz-
anteil.

Die Verwendung dieser Tabelle erfolgte mit freundlicher Genehmigung des Verlages Leske + Budrich.

Nachfolgend die von uns vereinfachte Darstellung dieser ,Tabelle 5*:

P I (P R i e

FEEaT iR SEEEr i TS S 2 P G e SR e R M e
ule Realschule Gymnasium Gymnasium/ Gesamtschule Gesamtschule/ | Differenz GS-GY
Gesamtstich- Gesamtstich- Gesamtstich- Lingsschnitt- Gesamtstich- L&ngsschnitt- | Langsschnitt-
probe probe probe teilnehmer probe teilnehmer teilnehmer
Mathematik 75,7 99,3 127.8 128,3 84,7 90,7 +37,6
Physik 79,3 99,4 122,2 124,4 86,9 95,6 +28,8
Biologie 83.1 99,2 118,4 123,9 83,7 88,1 +35,8
Englisch 72,0 98,5 128,2 130,7 83,4 92,7 +38,0
Kognitive 79,3 95,8 112,6 115,2 85,1 98,8 +16,4
Grundfahigkeit
(Anfang 7.Jahrg..78,1 86,6 110,8 - 81,7 - )

" Testleistungen wurden durchgehend in der Gesamtstichprobe standardisiert (M =100; SD = 30)

Grundlage: Tabelle 5 in: Kdller, Baumert, Schnabel »Wege zur Hochschulreife, Zeitschrift fir Erziehungs-
wissenschaft 3/99« S. 404. Der Ubersichtlichkeit wegen ist die Tabelle nachtréglich vereinfacht
worden, indem nur die Angaben iiber Mittelwerte darin belassen wurden. »Langsschnitt-Teil-
nehmer« sind jene Schiilerinnen und Schiiler, die in die Oberstufe iberwechseln und die in der
2. Halfte des 12. Jahrgangs, zum Zeitpunkt der Untersuchung, noch die Oberstufe besuchen.
Die Angaben iiber die Leistungsdifferenzen zwischen Gymnasien und Gesamtschulen sind
nachtrdglich beigefiigt worden.

Quelle fiir die Angaben zur kognitiven Grundfahigkeit am Anfang des 7. Jahrgangs: Mitschrift eines MPIB-
Vortrags. Vereinfachte Darstellung durch U. Sprenger, 4/2000
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Die im weiteren Text abgedruckte Auswertung Aefsatzes und dieser Tabelle wurde von uns
im Januar 2000 bei Gelegenheit einer PressekorfenerPressezentrum des Landtags von NRW
der Offentlichkeit vorgestellt. Sie ist durch Joalisten auch am MPIB zur Stellungnahme vorgelegt
worden. Ein Zitat aus dem Bericht des ,Kélner Sdadeigers” vom 01.02.2000 tber diese Presse-
konferenz:,Dem Kolner Stadtanzeiger sagte Mitautor Dr. Kollé8prengers Auswertung sei im
Wesentlichen korrekt.”

Es muss beim Vergleich der Oberstufen von Gymnasiaimd Gesamtschulerbedacht werden,
dass die mitgeteilten Werte sich auf ,Langsschigithehmer” beziehen, die im 2. Halbjahr des 12.
Jahrgangs noch auf der Schule waren. Bei den Sohdéss 12. Jahrgangs von Gesamtschulen han-
delt es sich also um eippositiv verlesene Population“Erfahrungsgemaf haben namlich mindes-
ten 20 - 25% der Gesamtschuler, die in die Oberdibkrgewechselt waren, die Oberstufe bis da-
hin bereits wieder verlassen.

Vergleich der Leistungen von NRWRealschilern und NRW-Gesamtschilern

Und beim Vergleich der NRW-Gesamtschuiler und NR@élschiler muss bedacht werden, dass
sie, was Begabung und Herkunft angebehr ahnliche Populationemlarstellen* (Koller im 2.
BlJU-Bericht 1996, S.16). Daher sind die Vergleidirer Leistungen besonders aufschlussreich.

Sehr aufschlussreich ist also vor allem der g der,Gesamtstichproben‘von Realschilern
und Gesamtschilern aus der Tabelle 5, weil numaistauch, die Realschule betreffend, fur das
Ende des 10. Jahrgangs die unterschiedliche Lesémtwicklung,vergleichbarer® Schiler be-
schrieben werden.

Gesamtstichprobe (Ende des 10. Jg.) Vorsprung der
Sachgebiet Gesamtschule Realschule Realschiler
Mathematik 84,7 99,3 +14,6
Physik 86,9 99,4 +12,5
Biologie 83,7 99,2 +15,5
Englisch 83,4 98,5 + 15,1
Kognitive
Grundféhigkeit
Anfang 7. Jg.: 87,7 86,6 -11
Ende 10. Jg.: 85,1 95,8 + 10,7

Am Ende des 10. Jahrgangs, nach sechs Schuljahaben die Gesamtschiler gegeniber den
vergleichbaren Realschilern, wie Baumert und Kdl@e8 mitteilten, in Mathematik einen Leis-
tungsrickstangvon etwa zwei Schuljahren(Baumert/Kéller 1998, S.17).

Ebenso ungunstig verlief die Entwicklung der kognitven Grundfahigkeiten. Am Anfang des
7. Jahrgangs hatten die Gesamtschuler sogar eiegehk Vorsprung. Am Ende des 10. Jahrgangs
hatten die Realschiler dann einen Vorsprung vo T@stwerten.

Diese am Ende des 10. Jahrgangs vorgefundenemsdhiede kommentierte Olaf Kéller in sei-
nem Aufsatz im 2. BIJU-Bericht (1996) folgendermafigiberraschend sind die substantiellen
Vorteil der Real- gegenuiber den Gesamtschulernnleri Grund der kognitiven Voraussetzungen
und des Bildungshintergrunds der Eltern hatte mavaeten kdnnen, dass Schuler/-innen in beiden
Schulformen ahnliche Entwicklungsverlaufe aufwefsen
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Zusammenfassende Auswertung der Tabelle 5:

Am aufschlussreichsten ist der Vergleich ¢&esamtstichprobe der Realschulerhit der
.Gesamtstichprobe der GesamtschiileMit den Angaben zu der am Anfang des 7. Jahrgaogs
gefundenen kognitiven Grundfahigkeit wird noch esthrbestatigt, dass beide Populationen ver-
gleichbareintellektuelle Ausgangsbedingungehaben.

1. “Die Ergebnisse der Gesamtschulerinnen und Gesdriitsc liegen im wesentlichen zwischen
den an Haupt- und Realschulen erzielten LeistunBem.Fachleistungen der Schuler, die an Ge-
samtschulen in die Oberstufe wechseln, entspresikeégehend den in Erweiterurigssen erreich-

ten mittleren Werten, die wiederum unter dem mnétle Realschulniveaubleiben.” (Kol-
ler/Baumert/Schnabel 1999, S.404; s.o. taz, 2.8Z)1Piese beiden Satze bedlrfen keines weiteren
Kommentares (Die Unterstreichungen wurden nachotagingefigt.).

2. Bezuglich ihrer kognitiven Grundféhigkeiten liegdie Realschiler der Gesamtstichprobe am
Anfang des 7. Jahrgangs gegeniuber den GesamtstldderGesamtstichprobe mit 86.6 zu 87,7
zunachst noch um 1,1 Punktariick. Am Anfang des 5. Jahrgangs war die Uberlbgit der Ge-
samtschiler, wie die Grafik (S.94) zeigt, wohl nddéiher. Am Ende des 10. Jahrgangs haben die
NRW-Realschuiler gegentber den NRW-Gesamtschilern demen_Vorsprung von 10,7 Punkten
Das ist insgesamt immerhin mehr als ein DrittelBi@ndbreite, die von 79,3 bis 112,6 reicht.

3. Beziglich desfachlichen Lernens“entspricht der Wissensvorsprung der Realschilgergéer
der ihnen,ahnlichen Population* der gleich begabten Gesamtschiler (Koller 2. BBHiicht
1996, S.16) in Englisch, Physik und Biologie am &wleés 10. Jahrgangs mit durchschnittlich 14,4
Punkten Differenz dem Lernfortschritt eines Schuigs, in Mathematik sogar deutlich mehr als
einem Schuljahr. Dieser Befund hat seine Entspregiiu der bereits erwéahnten speziellen Unter-
suchung von gleich begabten Schilergruppen (Balito#igr 1998, S.17).

4. Die ,Langsschnitt-Teilnehmer® aus der Gesamtschkind,eine positiv verlesene GruppeWell
etliche Schiler im 11. Jahrgang und in 12.1 dieufckierlassen haben (erfahrungsgemafld mindes-
tens 15 bis 20%), verbesserten sich die MittelwddEnnoch liegt am Ende des 10. Jahrgangs der
Wissensriickstand dieser positiv verlesenen Gruppgergiber den in die Oberstufe Gberwechseln-
den Gymnasiasten, wie die nachtréaglich in die Tlal®l(S.95) eingefligte rechte Spalte zeigt, mit
durchschnittlich 35,5 Punkten in Englisch, Mathakya®Physik und Biologie im Durchschnitt mit
.einer Standardabweichungbei deutlich mehr als zwei Schuljahren. Das h&l3tereinfachter
Formulierung: Diese Gesamtschuler wirden mehrwaés dahre brauchen, um in ihrer Gesamtheit
jenes Leistungsniveau zu erreichen, welches diaB#®it der Uberwechselnden Gymnasiasten am
Ende des 10. Jahrgangs schon hagiie Unterschiede in den fachlichen Eingangsvoraizangen
sind in Mathematik und Englisch am grof3ten. Im dMliiegen die Differenzen bei einer Standard-
abweichung. Bemerkenswerterweise sind die Untexdehin den kognitiven Grundféhigkeiten mit
etwa einer halben Standardabweichung kleinéiK6ller/Baumert/Schnabel, BIJU 99,S.405; nach-
traglich unterstrichen)

Die Leistungsdifferenz entsprach dem Abstand vori2Motenstufen der an Gymnasien ublichen
Zensierung (Koller, Baumert und Schnabel 1999, (.41

Resumee Die Schiler von integrierten Gesamtschulen kénnteran Realschulen und
Gymnasien wegen der begabungs-gerechteren Forderumgheblich besser auf die gym-
nasiale Oberstufe vorbereitet werden. Dort wirden ie bessere Leistungen und gerech
tere Zensuren erreichen
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Nachgetra genes zum MPIB-Projekt ,BIJU":

Fachleute vertreten mit guten Griinden die Auffassun g, das MPIB-Projekt ,,BIJU"
hatte im Jahre 1991 besser mit dem 5. Jahrgang gest  artet werden sollen. Denn

1. Die 5. und 6. Jahrgange enthalten die Weichenstellungen aller Schullaufbahnen.

2. Die 5. und 6. Jahrgénge sind bisher in allen breiter angelegten und bundeslander-ubergrei-
fenden Leistungsstudien ausgespart geblieben.

3. Es hatte dann recht schnell der Streit um die vier- oder sechsjahrige Grundschule entschie-
den werden kénnen, unter anderem auch durch eine deutlichere Bestéatigung der Ergebnisse
des MPIB-Projektes ,Schulleistung” von 1968-1970 durch BlIJU-Befunde aus den 5. und 6.
Jahrgangen.

4. Es hatte durch den Vergleich der Leistungsentwicklung ,vergleichbarer® Schiiler gezeigt
werden konnen, dass in den mit leistungsgemischten Klassen arbeitenden Forderstufen der
Gesamtschulen die Lernzeit der Schiler nicht optimal genutzt wird.

5. Es waren die Ergebnisse dann sofort auch eine Qualitatskontrolle der Grundschulen und der
dort vermittelten Lernausgangslage gewesen.

6. Es hatte mit solchen Vergleichen der Streit um die grundstandigen Berliner Gymnasien da-
mals schon entschieden werden kénnen.

7. Es wére nie zu einer Re-Animation der deutschen Einheitsschul-Bewegung gekommen.

8. Sachsen-Anhalt und in Mecklenburg-Vorpommern waren die beiden anderen an BIJU teil-
nehmenden Bundeslander. Bei einem Start im 5. Jahrgang hatte dort der mit dem 5. Jahrgang
einsetzende Bildungsgang fur das Fach Englisch berlcksichtigt werden kénnen. In den 7.
Jahrgangen von 1991 ging das nicht. Diese Jahrgéange hatten bis dahin Russisch als erste
Fremdsprache. - Ob es sich hier um einen ,Kunstfehler* handelt, mégen andere entscheiden.

Bei einer Anhérung im Landtag von Mecklenburg-Vorpo mmern stellte sich heraus, dass
jenen Bildungspolitikern, die dort die Einfuhrung d er Regionalschule betrieben, die
BIJU-Studie noch nicht einmal dem Namen nach bekann  t war: Auch das war eine Folge
der ,zuriickhaltenden® Informations-Politik des MPIB !

erstmals veroffentlicht in U. Sprenger: ,,Der unkontrollierte Verfall des deutschen Schulwesens* (2006)

ww.schulformdeabtte.de - Wissenschaftsorientier  te Beitrdge zu Fragen der Schulstruktur
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